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Wir ersuchen hiermit die Leser, deren Abonnement fiir den laufenden Jahrgang 
noch unbezahit ist, den Betrag nunmehr einsenden zu wollen. Wenn sie gleichzeitig 
das Abonnement ttir den kommenden Jahrgang mit entrichten wollen, wird ihnen 
die Mtihe erspart bleiben, dies im ndéchsten Monat zu thun. Die Pddagogischen 
Monatshette werden nurgegen yorausbezahltes Abonnement 
gesandt, eine Regel, deren strenge Durchtihrung bei dem niedrigen Abonne- 
mentpreise eine Notwendigkeit ist. 

Wir kénnen bei dieser Gelegenheit nicht umhin, unsere Leser zu ersuchen, ihr 
Interesse ftir die Monatshefte durch Zuftithrung neuer Leser zu bekunden. Als die 
Monatskette ihr Erscheinen machten, hat man vielfach das Wagnis der Verleger als 
bedenklich erkldrt. Wenn das Resultat die Herausgeber vom geschdttlichen Stand- 
punkte, also dem Stankpunkte, dass die Monatshefte sich selbst erhalten soilen, bis 
jetzt nicht befriedigen konnte, so ist die Aussicht fiir den zweiten Jahrgang doch 
ermutigend. Eine Thatsache aber, tiber welche wir tibrigens vor dem ndchsten Leh- 
rertage noch weiter verhandeln werden, muss konstatiert werden: nicht alle Mitglie- 
der des Lehrerbundes sind auf die Monatshefte abonniert—nein, kaum mehr als fiinf- 
zig Prozent. Hdtten sich nicht ausserhalb des Lehrerbundes viele gefunden, die unser 
Unternehmen untersttitzten, die Monatshefte hdtten ihren ersten Jahrgang nicht. 
beendigt. Dies ist die einzige Enttduschung, die die Herausgeber bis jetzt empfun- 
den haben, und—sagen wir es gerade heraus—wir betrachten diesen Zustand als un- 
haltbar. Sollen die Monatshefte als Organ des Lehrerbundes gelten, sollen die 
Herausgeber das nicht unbedeutende Risiko tragen, und ausserdem ein Anlagekapital 
verzinsen,—so steht es dem Lehrerbunde zu, Sorge zu tragen, dass alle seiue 
Mit gliederdas Organ halten. Die Mitgliedschaft und das Abonnement auf 
das Bundesorgan miissen ein Begriff sein. Dies wiirde der Zusammenhérigkeit 
und damit dem ganzen Bunde nur 16rderlich sein. 

Der erste Jahrgang der Monatshefte geht seinem Schlusse zu, und die Zeit ist jetzt 
gelegen, neue Leser zuzuftihren. Wenn jeder Leser es sich zur Aufgabe macht, in die- 
sem Monat je einen neuen Leser zu gewinnen, ist dem Unternehmen mit einem Male 
gecholfen. Berufsgenossen und Mitgliedern des Lehrerbundes, die nicht abonniert sind, 
begegnen wir tdglich. Wer heute handelt, hat seine Pflicht erfiillt. 

Die Leser werden sich eben so sehr fiir den Ausgang dieses Appells interessieren, 
als die Herausgeber. Deshalb soll das Resultat in der ndéchsten Nummer bekannt 
gegeben werden. Fiir die Herausgeber, 

H. H. Coleman. 











Volkserziehung und Weltpolitik. 


Ansprache, gehalten zur Eroffnung des 30. Nat. Deutschamerikanischen 
Lehrertages vom Bundesprasidenten, Prof. M. D. Learned, Ph. D., 
Philadelphia, Pa. 


Als Goethe im Jahre 1830 mit Eckermann seine Stellung zur deut- 
schen Erhebung gegen die Franzosen in den Jahren 1812—15 besprach, 
verteidigte er seine vermeintliche Gleichgiltigkeit durch folgende Er- 
klarung: 

»Wie hatte ich nur Lieder des Hasses schreiben k6nnen ohne Hass? 
Und unter uns, ich hasste die Franzosen nicht, wiewohl ich Gott dankte, 
als wir sie los waren. Wie hatte auch ich, dem nur Kultur und Barbarei 
Dinge von Bedeutung sind, eine Nation hassen konnen, die zu den kulti- 
viertesten der Erde gehort, und der ich einen grossen Teil meiner eigenen 
Bildung verdankte“! 

»Uberhaupt ist es mit dem Nationalhass ein eigenes Ding. Auf den 
untersten Stufen der Kultur werden Sie ihn immer am starksten und heftig- 
sten finden. Es giebt aber eine Stufe, wo er ganz verschwindet, und wo 
man gewissermassen uber den Nationen steht und man ein Gliick oder ein 
Wehe seines Nachbarvolkes empfindet, als ware es dem eigenen begegnet. 
Diese Kulturstufe war meiner Natur gemass, und ich hatte mich darin 
lange befestigt, ehe ich mein siebzigstes Lebensjanr erreicht hatte.“ 

In demselben Sinne ausserte er sich im Jahre 1827 gegen Eckermann 
und auch in seinem Briefwechsel mit Thomas Carlyle tiber die Welt- 
litteratur, welche er fiir das beste Mittel zur Ausgleichung des National- 
hasses ansah. An der betreffenden Stelle bei Eckermann sagt er: 

»Aber freilich, wenn wir Deutschen nicht aus dem engen Kreise 
unserer eigenen Umgebung hinausblicken, so kommen wir gar zu leicht in 

diesen pedantischen Diinkel. Ich sehe mich daher gern bei fremden 
-Nationen um und rate jedem, es auch seinerseits zu thun. National- 
litteratur will jetzt nicht viel sagen, die Epoche der Weltlitteratur ist an der 
Zeit, und jeder muss jetzt dazu wirken, diese Epoche zu beschleunigen.“ 

Es hat sich dieser, wie manch anderer Ausspruch des Altmeisters, in 
der Folgezeit bewahrt. Gerade in dem Gedanken einer Weltlitteratur im 
weitesten und héchsten Sinne liegt die Losung des grossen Weltproblems, 
des Weltfriedens und des Fortschritts, und es ist die Aufgabe der Volks- 
erziehung, zur Lésung dieser Aufgabe beizutragen. Mit einem Worte, 
der Schulmeister — sei er Volksschullehrer oder Universitatsprofessor — 
ist dazu berufen, die Jugend nicht nur fir das Alltagsleben des Burgers, 
sondern auch fiir die richtige Auffassung seiner Pflicht als Weltbiirger 
heranzubilden. 

In der Weltgeschichte nahern sich allmahlich die Volker durch Kam- 
pfe und Vertrage, wie im einzelnen Volk die Individuen durch Streitig- 
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keiten und soziale Kompakte. Nicht alle Interessen sind durch friedliche 
Verhandlungen zu sichern, einige konnen nur durch den Krieg gesichert 
werden. Solche unvermeidliche Konflikte waren die zwischen Frankreich 
und Deutschland im Jahre 1870, die zwischen Nord und Siid im amerikani- 
schen Biirgerkriege, die zwischen Amerika und Spanien im spanisch- 
amerikanischen Kriege und die zwischen England und den Buren im 
‘Transvaal. 

Fasst man nun die Ursachen dieser Interessenkriege ins Auge, so 
sieht man, dass alle diese blutigen Kriege in der Verschiedenheit der 
Kulturauffassung der streitenden Volker thre Veranlassung haben und be- 
deutende materielle Folgen nach sich ziehen. Es sind gerade materielle 
Interessen, Handelsinteressen, welche die Hauptveranlassung zum Kriege 
bieten. 

Jedes Volk, jede Nation erstrebt in der Volkserziehung die Erhaltung 
der Volkssprache, des Volkscharakters, der nationalen Gesinnungen und 
auch dabei die Ausbreitung und Forderung des nationalen Handels und 
der einheimischen Industrie im Auslande. Das erstrebten schon im vori- 
gen Jahrhundert die nordamerikanischen Kolonien, indem sie sich ver- 
biindeten und sich gegen die ungerechten Steuerverordnungen der Eng- 
lander auflehnten. Mit Recht versucht seit der Zeit der amerikanische 
Schulmeister dem ,,Jungamerika‘ die Heldenthaten der ,,Minute Men“ 
und der Blaurdcke aufzupragen und die heiligen Wahrheiten der Unab- 
hangigkeitserklarung und die resultatreiche ,,Monroe Doctrin“ als heil- 
sam fiir die aufbluhende amerikanische Republik zu verteidigen. Mit 
Recht arbeitet der deutschamerikanische Lehrer dahin, Interesse fiir die 
deutsche Sprache, deutsche Litteratur, deutsche Kultur in Amerika zu 
erwecken, und der deutschamerikanischen Jugend eine reiche Kenntnis 
der gleichzeitigen sozialen und sonstigen Verhaltnisse im alten deutschen 
Vaterlande beizubringen. 

Aber nicht alles, was heilig gehalten wird, ist unveranderlich. Man- 
ches, was den Vatern heilig war, ist uns ein toter Buchstabe. Prinzipien 
und Dokumente, welche einer gewissen Kulturstufe oder Epoche ange- 
horen, konnen nicht ungeandert fiir die ferne Zukunft massgebend sein. 
Der Mensch handelt nach zweierlei Prinzipien — erstens nach solchen, die 
auf intuitiven Wahrheiten basieren; zweitens nach solchen, die empirische 
Folgerungen zur Grundlage haben. Es liegt im Menschen ein starker 
Konservatismus, nicht nur in Sachen der intuitiven Wahrheiten, sondern 
auch in Angelegenheiten des empirischen Lebens, und es ist gerade hier 
in letzteren, wo die grdssten Kulturfehler begangen weraen und die heftig- 
sten Konflikte ihren Ursprung haben, und wo der Mensch, besonders der 
Volksfiihrer und der Volkslehrer, am vorsichtigsten sein sollte. Jedes 
Glaubensbekenntnis, jede nationale Verfassung, jede soziale oder politi- 
sche Platform enthalt ein stark empirisches Element und driickt die Erfah- 
rungen, Uberzeugungen oder Ansichten der betreffenden Epoche oder 
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Kulturstromung aus. Selbst die Konstitution der amerikanischen Union 
hat in dem ersten Jahrhundert ihrer Existenz nicht weniger als fiinfzehn 
Anderungen durchgemacht tnd wird wahrscheinlich in der nachsten Zy- 
kunft noch andere ,,Amendements“ erleben. 

Was soll das nun heissen? Nur das: dass der Wechsel, bestandige 
Wechsel, die Losung des Fortschrittes ist, und dass der Mensch, das Volk. 
die Nation keinen Augenblick stehen bleiben darf, sondern vielmehr mit 
dem reissenden Strome des Wechsels, des Fortschritts fortgetragen, sich 
jeden Augenblick erneuern, oder schliesslich und gar zu schnell im Stru- 
del der Ereignisse untergehen muss. Schreitet man nun zur praktischen 
Anwendung des Gesagten auf das amerikanische Volk und Kulturwesen, 
sO wird man manches erkennen miissen, was auf den ersten Blick nicht 
glaublich ist. Wahrend des ersten Jahrhunderts sollen die Vereinigten 
Staaten keine Kolonien gehabt haben und kein Kolonialwesen. Das ist 
wahr. Amerika, die Vereinigten Staaten haben erst seit dem Jahre 1898 
Kolonien und Kolonialpolitik, auch erst seit 1898 ein anerkannte Stellung 
unter den Grossmachten der Welt! 

Das erste Jahrhundert unserer Nationalgeschichte war die Epoche des 
Werdens, des inneren Wachstums. Die urspriinglichen dreizehn Kolo- 
nien, welche sich zweimal mit England schlagen mussten und jedesmal 
den Sieg davontrugen, haben sich immer fester vereinigt, indem sie die 
streitenden Interessen der einzelnen Staaten zu Gunsten der Union ge- 
schlichtet haben. Es hat sich die innere Politik schnell und ungeheuer 
entwickelt. Durch inneren und ausseren Handel und schnell aufblithende 
Industrie ist das amerikanische Volk reich und machtig geworden. Durch 
Privatstiftungen und spater durch die Einfiuhrung der Staatserziehung 
und die Griindung von Staatsschulen besonders im Westen hat das Volk 
ein Erziehungswesen entwickelt, wie kein anderes Volk der Welt. Hat 
sich bis jetzt kein einheitliches Erziehungssystem gebildet, so hat doch 
eben diese Verschiedenheit im Schulwesen viel dazu beigetragen, die ver- 
schiedenartigen Talente freier entwickeln zu lassen und den Sonderinter- 
essen und Lokalverhaltnissen vorteilhaft zu dienen. So waren wir ein 
grosses Volk, eine grosse Nation geworden, ohne dessen vOllig bewusst 
zu sein. Im stillen waren wir herangewachsen, bis wir manches Nachbar- 
volk an Reichtum und Kraft erreicht oder gar tberfliigelt hatten. 

Mit einem Male gerieten wir in Kampf mit dem alten Spaniervolk, 
welches ein bisschen mittelalterliches Zwangswesen vor unseren Augen 
treiben wollte. Der Maischuss vor Manila gab uns die Philippinen in 
die Hand, und wir waren bald Herr in Cuba und Porto Rico. Das Schick- 
sal hatte uns ganz unerwartet in die Weltpolitik eingefiihrt, und wir 
standen plotzlich ein Elementarvolk, eine Riesenmacht vor den staunenden 
Grossmachten der Welt da. 

Kaum war das geschehen, so schrie der Konservative ,,Imperialismus!“ 
»xpansion!" ,,Militarismus!“‘ und von allen Seiten rief es: ,,Die Philip- 
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pinen sollen aufgegeben werden und alle diese eroberten und befreiten 
spanischen Besitzungen sofort unabhangig gemacht werden!“ 

Es ist ein Missverstandnis,von ,,[mperialismus“ zu reden. Auch ohne 
,Militarwesen“ kann kein Volk bestehen, und 100,000 Mann waren fir 
uns jetzt verhaltnismassig weniger, als 25,000 vor dem Kriege. Von Auf- 
gebung der Philippinen ist gar keine Rede mehr. Das Schicksal (sage 
man vielleicht besser unsere Kulturbestrebungen) hat uns geleitet, wir 
miissen gehorsam folgen. Schon dieser Tage gewahrt uns das Schicksal 
einen Blick‘in die dunkle Zukunft, fiir die es uns vorbereitet. Die altmon- 
golische Halbkultur muss erobert werden und vor dem heranschwellenden 
Strom der hoheren Zivilisation weichen. 

Ich halte es fiir sehr unglicklich, dass gerade das Wort ,,Expansion“ 
zur Parteilosung geworden ist. Da es aber so gekommen ist, so ist kein 
Wort passender fur die Entwickelung der amerikanischen Union als gerade 
dies. Verfolge man die geographische und kulturelle Ausdehnung der 
urspriinglichen dreizehn Kolonien. Die alte Grenze hat die Schranken 
der Alleghanies tiberschritten. Das alte Gebiet hat sich ausgedehnt nach 
Westen hin tber das Mississippi-Thal, die Rockies bis nach dem Stillen 
Ozean, und nach Siiden hin bis nach dem Golf und dem Rio Grande. 
Ist das keine Expansion? Was ist aber Expansion? Ist sie geographische 
Ausdehnung oder Kultureroberung? Die moderne Expansion ist entschie- 
den Kultureroberung, die durch geistigen und Handelsverkehr errungen 
wird! Wenn das der Fall ist, so ist die sogenannte amerikanische Expan- 
sion wie die amerikanische Kultur selbst unwiderstehlich. Sie wird dann 
ein nationales, ja internationales Problem, welches nicht durch die eine 
oder andere politische Partei gel6st werden kann. Sie wird ein Problem 
in der Weltkultur und kann nur durch vorsichtige Volkserziehung gelést 
werden. 

Als Volkserzieher und besonders als Deutschamerikaner und deutsch- 
amerikanische Lehrer erblicken wir in dieser neuen Rolle in der Welt- 
kultur eine neue, hohere Aufgabe. Der Schulmeister darf sich nicht 
langer begnuigen damit, im alten Wirkungskreis sein tagliches Brot zu ver- 
dienen una seine Schiiler lehren, das Gleiche zu thun. 

Vor zweihundert Jahren konnte der deutsche Schulmeister in Amerika 
ruhig und vergniigt in seiner Kirchengemeinde oder im Kreise seiner 
Bekannten weiter arbeiten, unbekiimmert um die grossen Weltereignisse, 
von denen thm der Kalender oder spater die Zeitung Kunde brachte. 
Nach der Griindung der neuen amerikanischen Republik fiihlte er sich als 
freier Burger zur Erfiillung hoherer patriotischer Pflichten berufen. Nun 
aber im Anfange des zwanzigsten Jahrhundert ist ihm eine noch hdhere 
Rolle als Vertreter einer grossen Zivilisation zugeteilt. Er darf nicht 
mehr allein fiir sein eigenes Volk arbeiten, er muss auch auf die geistigen 
und handelspolitischen Beziehungen zwischen seinem Volk und den iibri- 
gen zivilisierten VOlkern der Erde achten und sein Volk als Mitkampfer 
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mit diesen Volkern in dem grossen Kulturkampf der Welt heranziehen, 
Das ist in anderer Form die héhere Kulturstufe, von der Goethe sprach: 
»,Wo man gewissermassen tiber den Nationen steht“, und er hatte sagen 
kOnnen, fiir die hohere Zivilisation einsteht. Ein glanzendes Beispiel giebt 
uns gerade in diesem Augenblick Kaiser Wilhelm, wie ein Kaiser und 
Konig sein eigenes Volk fithren und schiitzen kann und zu gleicher Zeit 
Hand in Hand mit den Nachbarmachten gemeinsame Sache machen fiir 
eine hohere Weltkultur: 

yoeit ich Euch zu den Waffen gerufen habe, ist das, was ich mit Hilfe 
der Marine-1nfanterie zu vollbringen ‘hoffte, eine schwierige Aufgabe ge- 
worden, die nur durch ein geschlossenes Vorgehen aller zivilisierten Staa- 
ten gelost werden kann.“ 

» thr mtisst gute Kameradschaft mit allen Truppen halten, mit denen 
Ihr dort driiben in Bertthrung kommen werdet. Russen, Briten und Fran- 
zosen, alle kampfen mit Euch fiir eine gemeinsame Sache, die Zivilisation,“ 

Das ist die Losung des Fortschritts im nachsten Jahrhundert, ein ge- 
schlossenes Vorgehen aller zivilisierten Staaten fiir eine gemeinsame Sache 
—die Zivilisation. Das kann nur dann erreicht werden, wenn wir die 


uns zugefallene Weltrolle in Volkserziehung und hohere Weltkultur iiber- 
nehmen und durchfuhren. 





Seminardirektor Dapprich und die Grammatik. 


(Fir die Padagogischen Monatshefte.) 


In seinem Vortrage iiber die ,,Methoden des modernen Sprachunter- 
richts“ (so nebenbei gesagt: der beste Vortrag auf dem Programm des 
letztjahrigen Lehrertages) stellt Herr Dapprich unter andern Thesen auch 
die folgende auf: Die Grammatik hat keinen Platz in dem clementaren 
Sprachunterricht. “Was er wohl damit sagen wollte! Wir setzen voraus, 
dass er unter Grammatik die sogenannte technische oder rein formale 
Grammatik verstand, aber was meint er mit ,,elementarem: Sprachunter- 
richt“? Bezieht er sich hierbei auf den Unterricht in den elementaren 
oder einfachsten Grundformen der Sprache, oder meint er den Sprach- 
unterricht in den Elementarklassen iiberhaupt. Beide Auffassungen 
decken sich hierzulande nicht immer, da man in Amerika unter Elemen- 
tarklassen alle Schulen miteinbegreift, welche der Hochschule vorangehen. 

Es gab eine Zeit — und sie liegt gar nicht weit hinter uns — wo die 
Beseitigung des Schulunterrichts in der Grammatik von sehr vielen Leh- 
rern gefordert wurde. Man sagte, eine Sprache werde nur durch fort- 
gesetztes Horen und Uben gelernt. Das Kind hore seine Mutter, seinen 
Vater, seine Warterin, seine Geschwister, seine Gespielen, kurz alle Per- 
sonen seiner Umgebung sprechen, es nehme dabei den Klang der Worte 
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in seine Seele auf, lerne mit dem Worte den entsprechenden Begriff oder 
Gedanken verbinden, tbe dann selbst nachahmend das Sprechen als Ge- 
dankenausdruck und komme so nach und nach in den festen und sichern 
Besitz der Sprachfertigkeit. Dieser Weg allein sei naturgemass; und da 
es eine als richtig anerkannte Forderung der Padagogik ist, jeden Unter- 
richt naturgemass zu gestalten, so lasse sich die Beniitzung der Gram- 
matik zur Erzielung der Sprachfertigkeit nicht rechtfertigen. 

Hat diese Art der Beweisfthrung nicht thatsachlich viel des Beste- 
chenden? Trotzdem ist sie nicht tberzeugend. Ihre Befiirworter (und 
unter ihnen wohi auch Herr Dapprich) haben dabei sicherlich die Mutter- 
sprache im Auge. Man darf aber nicht tibersehen, dass es in der Schule 
nicht darauf ankommt (wir sprechen hier von deutschen Schulen, bezw. 
Klassen in Amerika), dem Kinde die Muttersprache anzueignen, denn 
das Kind hat dieselbe schon voll und ganz in seiner Gewalt, wenn es der 
Schule itibergeben wird. Die Muttersprache des Kindes ist namlich fast 
immer die englische (sogar wenn aus einem deutschen Hause kommend) 
oder der deutsche Dialekt des Elternhauses, vielleicht auch irgend eine 
der deutschen ganzlich fern stehende Sprache (Bohmisch, Polnisch, Ita- 
lienisch). Die deutsche Sprache der Schule aber ist die deutsche 
Schriftsprache, und diese letztere konnen die Kinder nimmermehr durch 
blosses Anhéren und Nachiben bis zur nétigen Vollkommenheit erwer- 
ben. Sie konnten es, wenn das Haus und die englische Schule und das 
Leben nicht waren — so aber kOnnen sie es nicht. 

Nehmen wir nun an, alle Lehrer sprachen ein reines und richtiges 
Deutsch — ich halte, nebenbei bemerkt, diese Annahme ftir unberech- 
tigt — so ware damit gewiss eine vorziigliche Stiitze gegeben, um dem 
Kinde zum Besitze der deutschen Schriftsprache zu verhelfen. Auch das 
Lesen unter strenger Einhaltung richtiger Aussprache und Betonung 
fordert das sprachliche Konnen. Aber weder das eine, noch das andere, 
noch beide vereint verbiirgen die Erreichung des Zieles. Denn wenn auch 
die Sprache des Lehrers wie die Sprache des Lesebuches zur grésstmég- 
lichen Verwertung kommen, so tritt doch wieder und immer wieder die 
englische Sprache des Hauses st6rend dazwischen. Hort das Kind in der 
deutschen Klasse das reinste Deutsch, so hért es wahrend der iibrigen 
Schulstunden Englisch und zu Hause -— im giinstigsten Falle — den Dia- 
lekt; es steht somit zwischen zwei oder drei gegenwirkenden Einfltissen, 
von denen sich die letzteren stets als die starkeren erwiesen haben. 

Das Erlernen einer zweiten Sprache durch blosses Anhéren und 
Uben hat zur Voraussetzung, dass sich auf diesem Wege ein sicher lei- 
tendes Gefiihl fiir den Klang und die Wortstellung der Sprache begriin- 
den lasst. Diese Voraussetzung trifft aber in unsern amerikanischen 
Schulen nicht zu. Sie traf in den mittelalterlichen Klosterschulen zu, sie 
trifft auch heutzutage noch in den strengen Internaten oder auch bei sol- 
chen Leuten zu, die sich auf langere Zeit nach dem Lande der zu erler- 
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nenden Sprache begeben, um dieselbe ungetriibt aus der Quelle zu holen. 
Wie steht es nun mit unsern Schiilern? Sie sind weder allen Einfliissen 
entriickt, die ihnen den Klang der zu erlernenden Sprache triiben und 
ihre Wortfiigung verwirren k6nnen, noch besitzen sie eine so hohe gei- 
stige Reife, dass sie das Bekannte von dem Fremden fernzuhalten ver- 
mogen. . Und wir Lehrer sind nicht in der Lage, die Schiiler aus der eng- 
lischen Schule und dem hauslichen Kreise herausreissen oder ihnen die 
Reife des gebildeten Mannes eingiessen zu kénnen. Und darum kénnen 
sie durch bloss nachahmende Ubung auch das erforderliche Sprachgefiihl 
nicht gewinnen. 

Die englische Sprache und der deutsche Dialekt des Hauses erschwe- 
*ren die Aneignung der deutschen Schriftsprache umsomehr, je naher sie 
der letzteren stehen. Das gegenseitige Uberfliessen ineinander ist das 
grosste Hindernis der Erziehung des Gefiihls fiir die neue Sprache. In 
Stiddeutschland, wo Haus- und Schulsprache sehr nahe verwandt sind, 
erwachsen dem Lehrer des Deutschen die grdéssten Schwierigkeiten. Was 
die Schule miithsam:aufbaut, reisst das Haus wieder nieder. Das Falsche 
liegt im Ohre und im Gedachtnisse des Kindes fortwahrend mit dem 
Richtigen im Kampfe. Es hort dies und hort das, und wenn es zum 
Treffen kommt, steht es da wie Buridans Esel zwischen den Heubiindeln 
und greift aufs Geratewohl nach dem einen oder dem andern. In den 
norddeutschen Landern ist der Unterricht im Deutschen viel leichter, 
weil dort das Kind in der hochdeutschen Schulsphare die storenden An- 
und Nachklange seiner plattdeutschen Haussprache gar nicht vorfindet. 

Weil die Lehrer sich nun vergeblich abmithen wiirden, durch das 
Ohr des Kindes diesem ein feineres Sprachgeftihl sozusagen in die Seele 
hineinzubauen, so bedarf es in der Schule der Pflege sprachlicher Regeln, 
die dem Kinde das mangelnde Gefiihl zu ersetzen vermogen. Solche 
Regeln k6énnen natiirlich nicht in jenem Umfange geboten werden, 
wie sie in wissenschaftlichen, fiir gereiftere Geister ausgearbeiteten 
Lehrbiichern enthalten sind. Sie sind nach Inhalt und Zahl der 
kindlichen Kraft gemass zu wahlen und haben sich jenen Fallen anzu- 
passen, in denen das Kind, beirrt durch das Englische oder den Dialekt, 
oder ohne andern Anhalt fiir die Wahl des richtigen Ausdrucks erfah- 
rungsgemass am meisten fehlgreift. 

Um hier nur ein Beispiel anzufiihren, sei auf die Notwendigkeit 
einer festen Einpragung der Prapositionen mit ihrem Einflusse auf die 
Deklination hingewiesen. Im Englischen regieren alle Prapositionen ein 
und denselben Fall; im Dialekt regiert mit haufig den Akkusativ und 
wegen den Dativ. Satze wie: Er ist mit die Kinder ausgegangen — und: 
Wegen dem Feuer wird geblasen, kann man tberall horen. Soll sich das 
Kind gegen solche Fehler schtitzen, so braucht es seine Regel, denn im 
Gefiihle wird ihm hier gewOhnlich das Falsche liegen.. Ebenso thut die 
Regel not, um eine richtige Anwendung der Konjunktionen zu sichern. 
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Wie viele Leute giebt es denn, welche durch ihre Sprache beweisen, dass 
sie das zeitliche nachdem von dem begriindenden weil oder da zu unter- 
scheiden wissen! Allerdings wird die Regel allein der deutschen Sprache 
in unsern Schulen auch nicht auf die Beine helfen, aber sie wird in vielen 
Fallen doch ein niitzlicher Damm gegen sprachliche Siinden sein, und der 
Lehrer — der Mann, der auf Hoffnung sat — ist gewiss schon mit einem 
Teilerfolge zufrieden. 

Darum nur das Kind nicht mit dem Bade ausschiitten! In unsern 
Schulen, auch in den Elementarschulen bleibe die Grammatik, aber der 
Lehrer zeige sich in ihrer richtigen Beschrankung als Meister. 

Pencil Vania. 





Die erste Stufe des deutschen Unterrichts in der 
Hochschule. 


Vortrag, gehalten vor dem 30. Lehrertage zu Philadelphia. 


Von Arnold Werner-Spanhoofd, 
Direktor des deutschen Unterrichts an den Hochschulen zu Washington, D. C. 


Wenn ich es wage, vor dieser auserwahlten Versammlung einen Vor- 
trag tiber die Behandlung des deutschen Unterrichts in der untersten 
Klasse einer Hochschule zu halten, so diirfte mir einigermassen zur Recht- 
fertigung dienen, dass tiber diesen Kursus, mehr als tiber irgend einen 
anderen, noch weitgehende Meinungsverschiedenheiten, ja selbst Vorur- 
teile herrschen. Die Moglichkeit, in einem halbstiindigen Vortrage ein 
Thema, wortiber sich leicht ein dickes Buch schreiben liesse, auch nur an- 
nahernd zu erschdpfen, ist natiirlich von vornherein ausgeschlossen, Es 
kann mir also hier nicht auf eine abgeschlossene Darstellung des ersten 
Kursus ankommen. Ich muss mich darauf beschranken, ein paar fiir den 
ersten Unterricht besonders wichtige Unterrichtsfragen zu beleuchten, die 
mich seit einer Reihe von Jahren lebhaft interessiert haben. Dabei masse 
ich mir keineswegs an, auf diese Fragen auch die richtige Antwort zu wis- 
sen, Nicht um zu belehren, sondern um zu belehrt zu werden, bin ich in 
Ihrer Mitte erschienen, denn ich hege die feste Uberzeugung, dass sich 
in dieser Versammlung viele Lehrer finden miissen, denen die Beantwor- 
tung dieser Unterrichtsfragen viel leichter wiirde, als mir. Wenn ich 
diese bestimmen k6énnte, uns aus ihrm Schatz von Erfahrungen mitzu- 
teilen, da hatte mein Vortrag seinen Zweck erfiillt. 

Als Lehrziel des deutschen Unterrichts werden jetzt in der Regel 
zwei Richtungen hervorgehoben, eine theoretische und eine praktische. 
Die erstere, auf das Wissen ausgehende, liesse sich mit dem Namen 
Sprachverstandnis bezeichnen, die letztere mit Sprachfertigkeit. Wie weit 
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jede fiir den Unterricht im allgemeinen in Betracht kommt, habe ich zy 
erortern hier keine Zeit. In unseren Colleges und in Privatschulen, die 
fur das College vorbereiten, findet noch oft nur das Sprachverstindnis Be- 
riicksichtigung, in der 6ffentlichen Schule dagegen wird jetzt meist auch 
Sprachfertigkeit verlangt. Das Volk folgt seinem natiirlichen Instinkt 
und fordert richtig, dass der Schiiler eine fremde Sprache nicht nur lesen, 
sondern auch sprechen lernen solle. Sprachverstandnis ist eine Passive, 
oder — wenn ich dem Ausdruck gebrauchen darf — schlafende Kennt- 
nis, die nur durch ausseren Einfluss, z. B. das gedruckte oder gesprochene 
Wort, wachgerufen wird. Sprachfertigkeit hingegen ist ein aktives, dem 
Willen des Menschen unterworfenes Konnen, das durch stetige Ubung 
in einen Akt der Gewohnheit titbergegangen ist. — Dieser Ubergang in 
einen automatischen Akt darf vom Lehrer nicht iibersehen werden. Er 
lasst sich an allen unseren Handlungen beobachten, ohne ihn kénnte der 
Mensch iiberhaupt weder eine korperliche, noch eine geistige Erziehung 
erhalten; wenn er, um gehen, essen, schreiben und sprechen zu k6nnen, 
alle seine Thatigkeiten bis ins kleinste itberwachen miisste, da wiirde er 
aus dem Zustande der Kindheit nie herauskommen. Der Klavierspieler 
muss anfangs alle Bewegungen der Hande und Finger aufmerksam iiber- 
wachen. Durch Ubung bringt er es dahin, ganz mechanisch zu spielen, 
ohne auf Tasten und Hande acht zu geben. Wer eine fremde Sprache 
lernt, muss anfangs auch seine ganze Aufmerksamkeit darauf richten, alle 
Worter und grammatischen Formen richtig zu gebrauchen. Wer die 
fremde Sprache beherrscht, wendet Worter und Formen instinktiv richtig 
an. Eine solche Leistung setzt aber die sorgfaltigste Belehrung und 
praktische Ubungen ad infinitum voraus, die schon im ersten Kursus be- 
ginnen sollten. 

Worauf haben wir nun bei der Ausbildung der Sprachfertigkeit unser 
Augenmerk vornehmlich zu richten? Als erste Aufgabe tritt uns die Aneig- 
nung eines Sprachschatzes entgegen. Wer sprechen will, muss Worter 
gebrauchen. Dabei kommt es aber viel weniger auf die Worter selbst 
an, als auf den richtigen Gebrauch derselben. Der blosse Besitz von 
Hammer und Sage macht niemand zum Tischler; auch die Erlernung 
vieler Worter ist meines Erachtens wertlos, wenn man sie nichtanzuwen- 
den weiss. Unter Sprachschatz verstehe ich also nicht nur die Zahl der 
Worter, den Wortschatz, sondern auch alle Veranderungen, deren jedes 
Wort fahig ist. Hieraus ergiebt sich von selbst, dass bei der grossen 
Mannigfaltigkeit der Formen im Deutschen der Wortschatz anfangs auf 
das Notwendigste beschrankt werden muss. Ein zu grosser Wortschatz 
wirkt st6rend und verwirrend und beladet den Geist mit iiberfliissigem 
Ballast. Die Einwendung, dass der Schiiler nach kurzer Unterweisung 
in der Grammatik alle Formen auf ihre Grundform zuriickfihren, also 
vom Nominativ der Einzahl leicht auf den Akkusativ schliessen k6nne, 
hat wenig zu bedeuten. So lange der Schiiler den Inhalt eines Gedankens 
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aus der grammatischen Form gleichsam herauswiirgt, mag es der Fall 
sein, beim gewohnheitsmassigen Sprechen bildet indessen jede Form ein 
unabhangiges Glied des Sprachschatzes. Wer denkt beim Sprechen an 
den Nominativ, wenn er den Akkusativ, oder an den Infinitiv, wenn er 
das Imperfekt gebrauchen will! Fiir den Sprechenden ist jede Form ein 
neuer Begriff, und er bringt sie ohne alle Anlehnung an andere Formen 
zum Ausdruck. Darum muss auch jegliche Form so lange geiibt werden, 
pis der Schiiler sie automatisch gebrauchen kann. Dies ist die Haupt- 
aufgabe des ersten Sprachunterrichts in der Hochschule. Man gebe dem 
Schiiler etwa 500 bis 1000 der gebrauchlichsten Worter, iibe ihn griind- 
lich, bis er dieselben ohne viel Gedankenarbeit korrekt und fliessend an- 
zuwenden weiss, da wird ihm vor 10,000 neuen WoOrtern nachher schon 
nicht bange werden. 

Gleichwohl fehlt es auch heute noch durchaus nicht an Lehrern, die 
es mit voller Uberzeugung aussprechen, dass der grammatische Unter- 
richt im ersten Kursus gar nicht beriicksichtigt zu werden brauche. Die 
Schiiler sollen eine fremde Sprache lernen, wird behauptet, wie das Kind 
seine Muttersprache. Diese Lehrmethode ist ohne Zweifel die beste — 
fiir Kinder. Unsere Schiller in der Hochschule sind aber keine Kinder 
mehr, sollen wir sie darum doch wie Kinder behandeln? Ein kurzes Bei- 
spiel moge die Lehrmethode erlautern. Der Lehrer beginnt in der Regel 
folgendermassen: Das ist ein Finger, das ist auch ein Finger, das sind zwei 
Finger. Das ist der Zeigefinger. Der Zeigefinger ist neben dem Mittel- 
finger. Ich biege den Zeigefinger, u. s.f. Da das Kind noch nicht urteilt, 
so wird es vermOge seines vortrefflichen Gedachtnisses Worter und Wort- 
formen unmittelbar, ohne alle Erklarungen, in sich aufnehmen. Das ist 
bei erwachsenen Leuten anders. Je mehr der Mensch die Vernunft ge- 
braucht, desto schwerer wird es ihm, Dinge im Gedachtnis zu behalten, 
die er sich nicht zu erklaren weiss. Den Schiilern in der Hochschule sollte 
man es schon nicht mehr verzeihen, wenn sie im angefiihrten Beispiel 
liber die verschiedenen Formen des Artikels gedankenlos hinweggingen. 
Thun sie es, so wirft es ein schlechtes Licht auf die Primarschulen, wo 
die Beobachtungsgabe der Schiiler besser hatte entwickelt werden sollen. 
Angenommen, die Schiiler fragen nach dem Grunde einer unverstande- 
nen grammatischen Erscheinung, muss der Lehrer dieselbe dann nicht 
erklaren? Mit welchem Rechte darf der Lehrer allen padagogischen 
Grundsatzen zum Trotz seine Schiiler auf spatere Zeiten vertrésten und 
verlangen, dass sie diese Erscheinung jetzt einfach so auswendig lernen, 
wie sie im Buche steht? 

Seit die Anhanger dieser sogenannten natiirlichen Methode sich mit 
ihrer Behauptung, dass man erwachsene Leute und kleine Kinder iiber 
einen Kamm scheren miisse, nicht mehr recht hervorwagen, stiitzen sie 
sich immer mehr auf den in Deutschland iiblichen Grundsatz, dass die 
Lektiire im Mittelpunkte des deutschen Unterrichts stehen solle. Ein ge- 
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wiss sehr achtbarer Grundsatz, der aber in Amerika oft eine ganz missyer- 
standene Anwendung findet. Was sich fiir deutsche Kinder schickt, 
muss darum doch nicht fir den deutschen Unterricht in Amerika passen, 
,Jeder Deutsche, sagt Jakob Grimm, der sein Deutsch schlecht und 
recht weiss, d. h. ungelehrt, darf sich nach dem treffenden Ausdruck eines 
Franzosen eine selbsteigene lebendige Grammatik nennen und kiihnlich 
alle Sprachmeisterregeln fahren lassen.“ Das kommt den deutschen Kin- 
dern beim Studium ihrer eigenen und fremder Sprachen sehr zu statten, 
Die deutschen Formen weichen aber von den entsprechenden Bildungen 
der englischen Sprache viel zu erheblich ab» als dass dem Schiiler durch 
Bekanntschaft mit der letzteren die Eigenart der deutschen Sprache ohne 
weiteres zum Verstandnis kame. Dies zeigt sich deutlich genug an Schii- 
lern, welche Latein studiert haben. Die Bekanntschaft mit dieser formen- 
reichen Sprache ermoglicht es ihnen, das Pensum von drei bis vier Jah- 
ren in zweien zu bewaltigen. Fiir diese Schiiler kann der grammatische 
Unterricht ganz bedeutend reduziert werden, aber ohne alle Grammatik 
werden sie auch nicht fertig. Schon viel besser ist es, wenn wir an der 
Lektiire Grammatik lehren. Diese Art der Anlehnung zahlt viele An- 
hanger. Auch ich habe es versucht, konnte mich aber dabei nie der 
Empfindung erwehren, dass die Lektiire doch eigentlich zu anderem 
Zwecke da sei. Die Schiiler schienen meine Empfindung zu teilen, denn 
ihr Interesse pflegte sich bei solchen grammatischen Exkursionen ganz 
bedeutend zu vermindern. Die folgende kleine Begebenheit, die ich Prof. 
Sully’s trefflichem Werke “Studies of Childhood” entnehme, kénnte uns 
etwas zu denken geben: A mother when reading a poem to her boy of 
six ventured to remark, “I’m afraid you can’t understand it, dear,” for 
which she got duly snubbed by her little master in this way. “Oh, yes, 
I can very well, if only you would not explain.” Das ewige Erklaren, 
die vielen Abschweifungen vom Inhalt des Lesestiickes rauben dem Schi- 
ler die rechte Freude und Anteilnahme; Beweis genug, dass der Lehrer 
sich dadurch einer Zielverschiebung verlustig macht. Stellt man die Lek- 
tire dadurch etwa in den Mittelpunkt des Unterrichts, dass man sie zer- 
pfliickt und zerreisst, und sich obendrein eigentlich mit ganz anderen Din- 
gen abgiebt? Die Lektiire soll durch ihren Inhalt belehren, und es ist 
wohl ein bisschen viel verlangt, dass der Schiiler sich gleichzeitig in deut- 
sche Geschichte und Litteratur und in grammatische Fragen vertiefen 
soll. Wenn die Lektiire im ersten Kursus den Wortschatz bereichert und 
durch hiibschen Inhalt das Interesse der Schiiler erregt. da hat sie einen 
guten Zweck erfiillt. Will man noch ein Tiichtiges leisten, so lasse man 
die Schiiler sich an der Lektiire im Nacherzahlen tiben. Viele Lese- 
stiicke sollten auch auswendig gelernt werden. ,,Das Memorieren und be- 
sonders das wortgetreue Einpragen und Vortragen von poetischen und 
prosaischen Lesestiicken ist ein ganz vorziigliches Bildungsmittel, weil es 
das Gediachtnis iibt, das Sprachgefiihl entwickelt, den Sprachschatz mit 
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guten Ausdriicken und Satzformen bereichert, die Gedanken vermehrt, 
guten Inhalt und gute Formen zugleich gewinnen lasst.“ (Weber.) 

Werden alle grammatischen Erscheinungen in der Reihenfolge er- 
klart, wie sie im Lesestticke vorkommen, so kann von einer geordneten, 
planmassigen grammatischen Unterweisung natiirlich nicht die Rede sein. 
Die Regeln erscheinen wie Kraut und Riiben durcheinander, iiberbiirden 
den Geist des Schiilers, und es ist noch die Frage, ob es da nicht besser 
ware, die Grammatik nach der trockenen, wissenschaftlichen Methode zu 
erlernen. 

Man kénnte nun ja die Lektiire so zuschneiden, dass die grammati- 
schen Schwierigkeiten in systematischer Ordnung erschienen. Darauf 
lauft im allgemeinen diese Art Anlehnung an die Lektiire auch fast immer 
hinaus. Man vergleiche z. B. den Vortrag von Prof. Stuart Macgowen: 
the reading of connected texts is the basis upon which a sound practical 
knowledge of a modern language can best be acquired. (D. C. Heath 
& Co.) Um dies beweisen zu k6nnen, stellt Macgowen als erste Bedin- 
gung auf: the reader must be systematic: i. e. it must lend itself to a 
methodical study of grammar. This may be best achieved by means of 
carefully prepared texts into which the forms to be learnt are systematic- 
ally introduced. Er fugt allerdings hinzu: this must be accomplished 
without doing violence to the literature. Wer aber hatte denn das je 
fertig gebracht? Alle fiir den grammatischen Unterricht zugeschnittenen 
Lesestiicke, die ich gesehen habe, waren Kiinsteleien, die den Namen 
Lektiire nicht im entferntesten verdienten. Dabei konnte die systema- 
tische Anordnung der grammatischen Schwierigkeiten auch nur bis zu 
einem gewissen Grade durchgefiihrt werden. Wie kann man iiberhaupt 
noch behaupten, dass die Lektiire die Grundlage des grammatischen Un- 
terrichts sei, wenn sie erst fiir die Grammatik zubereitet werden muss. 
Ich meine, man hatte hier ein verdorbenes Lesestiick auf die systemati- 
sche Anordnung der Grammatik basiert. 

Es bliebe uns jetzt nur noch iibrig, zu gelegentlichen Unterweisungen 
unsere Zuflucht zu nehmen, woraus bekanntlich nie viel zu werden pflegt. 
»Die Aufldsung in gelegentliche Bemerkungen, sagt Wilmans, ist iiber- 
haupt das Grundiibel unseres deutschen Unterrichts.“ 

Soll die grammatische Unterweisung wirksam betrieben werden, so 
muss ihr vor allem ein fester Platz im Unterrichtsgange eingeraumt wer- 
den. Nicht an die Lektiire angelehnten, sondern selbstandigen, nicht ge- 
legentlichen, sondern planmassigen Unterricht in der Grammatik hat der 
Schiller ndtig. 

Man verwechsele nun aber diesen selbstandigen, planmassigen Unter- 
richt nicht mit der alten Lehrmethode, in welcher man in systematischer 
Anordnung und wissenschaftlicher Vollstandigkeit die Grammatik Para- 
graph fir Paragraph durchnimmt. Einen solchen Unterricht haben viel- 
leicht die meisten von uns noch geniessen miissen, und ich glaube anneh- 
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men zu diirfen, dass gerade jenes 6de Memorieren unverdauter Regeln 
und iiberfliissiger Ausnahmen daran Schuld ist, dass man heutzutage oft 
gar nichts von Grammatik wissen will. Auf welche Weise kann nun 
jener selbstandige, planmassige Unterricht in der Grammatik durchge- 
fiihrt werden? Ich trage kein Bedenken zu behaupten, dass dies am 
besten auf dem Wege der Konversation moglich ist. Gerade auf der Un- 
terstufe konnen aus einfachen, methodisch geordneten Gesprachen mit der 
Klasse grammatische Begriffe leicht entwickelt werden. Wie ich mir die 
Ausfiihrung dieser Behandlungsweise denke, habe ich in meinem Lehr- 
buch der deutschen Sprache im einzelnen dargestellt. Hier mag ein kurz- 
gefasstes Beispiel als Erlauterung dienen. — Das dreifache Geschlecht 
deutscher Hauptworter nehme die Aufmerksamkeit der Schiiler zuerst in 
Anspruch. Dem Lehrer sollte es nun darauf ankommen, dass seine Schii- 
ler diese Eigentiimlichkeit der deutschen Sprache aus sich selbst finden. 
Dadurch wird sie ihnen zum Freunde statt eines strengen Gebieters. Er 
halte ihnen darum alles fern, was ihre Aufmerksamkeit von dieser Er- 
scheinung irgendwie ablenken kénnte. Satze folgender Art méchten be- 
sonders dazu geeignet sein: Der Sommer ist warm; die Rose ist rot; das 
Gras ist griin. In diesen Satzen spielt die dreifache Form des Artikels 
die Hauptrolle, alle ibrigen Worter erklaren sich von selbst, Die Schiiler 
merken das sofort, und ihr natiirlicher Wissensdrang richtet sich auf diese 
drei Worter. Jetzt hat der Leher das Spiel schon halb gewonnen. In 
der Regel braucht er den Artikel nur durch deutliche Aussprache hervor- 
zuheben, um die meisten Schiiler auf die richtige Losung dieses Ratsels 
hinzulenken. 

Was ist warm? Der Sommer ist warm. 

Was ist rot? Die Rose ist rot. 

Was ist griin? Das Gras ist griin. 

Im anderen Falle braucht er nur einmal zu sagen, dass Sommer ein 
Maskulinum, Rose ein Feminimum und Gras ein Neutrum sei, um von 
allen verstanden zu werden. An die dreifache Form des Artikels schliesst 
sich unmittelbar der Gebrauch des pers6nlichen Fiirwortes, der sich durch 
die Frage Wie? leicht zeigen lasst. 

Wie ist der Sommer? Er ist warm. 

Wie ist die Rose? Sie ist rot. 

Wie ist das Gras? Es ist griin. 

Hiermit haben die Schiiler fiir den Anfang Grammatik genug. Der 
Lehrer hat nun die Aufgabe, die in der Lektion gegebenen Hauptworter 
— es sind ihrer fiinfzehn — durch einfache Fragen so lange zu drillen, 
bis die Schiiler jedes mit dem bestimmten und unbestimmten Artikel, und 
fiir jedes das passende Fiirwort- instinktiv richtig anwenden ko6nnen. 
Wenn er dabei noch sorgfaltig auf die Aussprache achtet und durch pas- 
sende Ubersetzungsiibungen das Erlernte mit der Muttersprache verglei- 
chen lasst, so hat er fiir eine Woche vollauf zu thun. Als Fragen fiir das 











Die erste Stufe des deutschen Unterrichts in der Hochschule. 15 


Klassengesprach empfehlen sich: Was ist warm? Der Sommer ist warm. 
Wie ist der Sommer? Er ist warm. Ist der Sommer warm? Ja, er ist 
warm. Ist der Winter warm? Nein, er ist nicht warm, sondern kalt. Ist 
das Gras rot oder schwarz? Es ist weder rot, noch schwarz, sondern griin. 
Man sieht, dass alle Fragen unmittelbar auf das Ziel losgehen und jedes 
iiberfliissigen Wortes entbehren. Aufs viele Deutschplappern kommt es 
hier nicht an, sondern auf zielbewusstes Sprechen. So einfach diese Be- 
dingung auch ist, sie scheint manchen Lehrern doch Schwierigkeiten zu 
verursachen. Ich habe thatsachlich gesehen, wie ein Lehrer den Satz 
»der Sommer ist warm“ an die Tafel schrieb, und sich dann an einen Schii- 
ler wandte: Nicht wahr, Karl, jetzt kannst Du mir gewiss schon sagen, was 
wir im Sommer fiir Wetter haben? Ist es zu verwundern, dass der arme 
Karl nichts davon wusste? Solche Fragen sind Unsinn und entmutigen 
mehr als alle Schwierigkeiten der Grammatik. Auch die Anschauung 
spielt in allen Klassengesprachen eine nicht zu unterschatzende Rolle. 
Natiirlich ist es in der Hochschule nicht mehr ndtig, den Anschauungs- 
unterricht wie bei Kindern zu betreiben. Man braucht zum Beispiel gar 
keinen Anstand zu nehmen, auch abstrakte Hauptworter einzufiihren. 
Da die Schiiler den Begriff der abstrakten Worter ja langst kennen, so 
bekommen sie nur eine neue Form dafir. Auch wird es wohl iiberfliissig 
sein, jedesmal einen Hund herbeizuschaffen, oder das Bild eines Hundes 
zu zeigen, wenn man von diesem Tiere sprechen will. Lacherlich ist 
dagegen die Frage: Ist dieser Ball so dick wie jener? wenn man gar keine 
Balle hat, oder: Was ist das? ohne dass man auf einen Gegenstand zeigt. 
Man bemihe sich nur so natiirlich wie méglich zu sprechen, da reguliert 
sich der Anschauungsunterricht schon von selbst. 

In der zweiten Woche diirfen wir einen Schritt weiter gehen und ein 
neues Satzglied einfiihren. Statt der Satze: Der Kaffee ist braun, die 
Rose ist rot, das Buch ist dick, haben wir jetzt Karl trinkt den Kaffee, Marie 
piliickt die Rose, der Buchbinder bindet das Buch. Die Beobachtungsgabe 
des Schilers lenkt seineAufmerksamkeit sogleich wieder auf die Veran- 
derung des Artikels im Akkusativ des mannlichen Geschlechts, und sein 
natiirlicher Drang, alles zu erforschen, kommt ihm auch hier zu statten, 
sehr bald eine Erklarung dafiir zu finden. Die Objektivform des Haupt- 
worts und des persOnlichen Fiirwortes bildet das Pensum dieser Woche. 
Die Behandlungsweise stimmt im allgemeinen mit derjenigen der ersten 
Woche iiberein. Das Klassengesprach kann durch Fragen wie: Was 
trinkt der Karl? Wer trinkt den Kaffee? Trinkt er den Kaffee? Was thut 
Karl? Wen liebt die Mutter? vermehrt werden. Schon jetzt hat der Schii- 
ler samtliche grammatischen Schwierigkeiten iiberwunden, um ein paar 
hiibsche deutsche Sprichwérter: Ubung macht den Meister; das Werk 
lobt den Meister, u. a. auswendig zu lernen. Ehe man zu den iibrigen 
Fallen der deutschen Deklination iibergeht, empfiehlt es sich vielleicht, 
erst den Unterschied zwischen Objekt und pradikativem Nominativ tiich- 
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tig einzuiiben. Wir kommen zu Satzen wie: Der Knabe wird ein Mann, 
der Hund beisst den Mann. Das ist ein Ball, Wilhelm hat einen Ball. Ey 
wirft den Ball, und Marie faingt ihn. Auch Satze grammatischen Inhalts 
sind am Platze: Das Objekt ist ein Akkusativ, das Subjekt ein Nominativ. 
Das Pridikat ist kein Akkusativ, sondern ein Nominativ. 


Die Einfiihrung des Genetivs und der Frage Wessen? in der folgen- 
den Woche giebt Gelegenheit, die Schtiler mit den Namen der verschie- 
denen Verwandtschaftsgrade bekannt zu machen: Ein Onkel ist ein Bruder 
des Vaters oder der Mutter. Ein Vetter ist der Sohn eines Onkels oder einer 
Tante. 

Es fehlt jetzt nur noch der Dativ und die Frage Wem? dann haben 
die Schiiler das schwierige Pensum titber den Gebrauch der vier Faille 
beendigt. Dabei bleibt uns in dieser Woche noch Zeit genug iibrig, eine 
griindliche Wiederholung aller Falle vorzunehmen, und vor allem die 
Fragen Wer? oder Was? Wessen? Wem? Wen? oder Was? an Satzen 
einzutiben, die alle Kasus enthalten. z. B.: Der Sohn des Lehrers schreibt 
dem Onkel einen Brief. An ahnlichen Satzen wird die Stellung der Ob- 
jekte geiibt: Der Schiller bringt dem Lehrer das Buch. Wem bringt 
er das Buch? Er bringt es dem Lehrer. Was bringt er dem Lehrer? Er 
bringt ihm das Buch. Bringt er dem Lehrer das Buch? Ja, er bringt es 
ihm. Was thut der Schiiler? Er bringt dem Lehrer das Buch. 

Wenn wir nun auch fiinf Wochen auf dieses Pensum verwandt haben, 
so war es gewiss der Miihe wert, denn wir diirfen nicht vergessen, dass 
die Schiller nicht nur die Deklination des bestimmten Artikels, sondern 
auch vieles Andere, was mit der Deklination im engsten Zusammenhang 
steht, erlernt haben. Der Wortschatz besteht aus mehr als 100 Substan- 
tiven, 29 Zeitwortern, 24 Adjektiven, 10 Adverbien und 3 Konjunktionen. 
Von diesen kommen allerdings ungefahr die Halfte auch im Englischen 
vor. Durch stetige Ubung im Sprechen sind die Schiiler befahigt wor- 
den, alle WoOrter fliessend auszusprechen, und die Hauptworter in allen 
vier Fallen der Einzahl und fiir jedes Hauptwort auch das richtige Fir- 
wort ohne viel Gedankenarbeit anzuwenden. Wenn wir bedenken, dass 
die meisten Schiiler keine Ahnung davon hatten, was eigentlich ein Ge- 
netiv oder Dativ ist, so haben sie jetzt auch etwas von dem wirklichen 
Wert und der Bedeutung der vier Falle erfahren, und der Gebrauch der- 
selben ist eine Sache des Gefiihls geworden. Dabei haben sie die Wort- 
stellung kennen gelernt, so weit sie fiir diese Lektionen in Betracht kam. 
Die Lektion beschrankt sich vorlaufig noch auf deutsche Sprichworter. 
Sie spielt im Anfange iiberhaupt eine untergeordnete Rolle. Die Bedeu- 
tung der Lektiire nimmt in demselben Verhiltnisse zu, wie die Schwie- 
rigkeiten grammatischer Erscheinungen abnehmen. Grammatik ist an- 
fangs die Hauptsache, wenn sie auch durchaus nicht als Selbstzweck, son- 
dern nur als Mittel zur Lektiire dienen soll. Der Fortschritt der Lek- 
tiire, der auch als Fortschritt der grammatischen Belehrung gelten mag, 
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da die Schiiler ja mit Ausnahme einiger Idiome, die in besonderen An- 
merkungen erklart werden, alle grammatischen Erscheinungen verstehen, 
lisst sich an einigen Beispielen erkennen. In der zehnten Lektion lesen 
die Schiiler unter anderem die folgende Anekdote: Ein Knabe lauft in 
eine Apotheke und ruft: ,,Herr Apotheker, haben Sie etwas fiir Kopf- 
weh?* — »,Hier mein Junge,“ sagt der Apotheker, nimmt eine Flasche 
und halt sie dem Knaben unter die Nase. Der Knabe fallt betaubt in 
einen Stuhl. Der Apotheker holt schnell ein Glas Wasser, giesst es dem 
Knaben iiber den Kopf und fragt: ,,Nun, mein Junge, hast Du noch Kopf- 
weh? ,,Ach, Herr Apotheker,“ sagt der Knabe: ,meine Mutter hat das 
Kopfweh.“ — Die zwanzigste Lektion bringt als Lesestiick ,,Die fiinf 
Sinne“. Darin lautet der zweite Abschnitt: ,,.Die Augen sind die Werk- 
zeuge des Gesichts. Wenn es nicht zu dunkel ist, sehen wir die Dinge 
die sich in unserer Nahe befinden. Wir sehen die Farbe der Dinge, ob 
sie weiss, schwarz, rot oder griin sind, ihre Form, ihre Grosse und ihre 
Bewegung. Wer nicht sehen kann, ist blind. Wer nur nahe Dinge sehen 
kann, ist kurzsichtig; wer nur Dinge sehen kann, die weit entfernt sind. 
ist weitsichtig.““ — Am Ende des Jahres sind Grimms ,,Der Wolf und 
der Mensch“, Hebels ,,Der kluge Richter“ und Baumbachs Marchen 
»Der Goldbaum“ den Schilern nicht zu schwer. 

Zum Schluss noch ein Wort iiber einen argen Ubelstand. Das erste 
Jahr des deutschen Sprachunterrichts, in dem es sich doch vor allem da- 
rum handelt, die Grundlage fiir alle folgenden Jahre zu legen, ist fiir den 
Schiiler ohne Zweifel der wichtigste Zeitabschnitt des ganzen Sprachstu- 
diums. Eine nur einigermassen richtige Behandlung dieses Jahrgangs 
bietet Schwierigkeiten, denen nur der erfahrene Lehrer gewachsen ist. 
Da ist es nun eine hochst befremdliche Thatsache, dass gerade dieser Kur- 
sus gewOhnlich unerfahrenen, wenn nicht gar unfahigen Lehrern anver- 
traut wird. Die Illusion, dass die hohere Klasse auch die tiichtigeren 
Lehrkrafte erfordere, erfreut sich der weitesten Verbreitung. Unsere 
Lehrer glauben zu avancieren, wenn sie in eine hdhere Klasse versetzt 
werden, und da sie in diesem Glauben von allen Seiten aufs kraftigste 
untersttitzt werden, so kann man ihnen eigentlich keinen grossen Vor- 
wurf daraus machen, dass sie sich an ihrer Ehre etwas gekrankt fithlen, 
wenn ihre Thatigkeit fiir die unterste Klasse beansprucht wird. Es giebt 
solcher Lehrer eine Unmasse, sogar unter Leuten, denen man schon bes- 
sere Einsicht zutrauen konnte. Das sind aber noch nicht die Schlimm- 
sten; sie konnen dem ersten Kursus immerhin wenigstens noch dadurch 
nutzlich sein, dass sie avanciert werden. Ein rechtes Ubel dagegen sind 
die Lehrer, die nicht avanciert werden kénnen, deren sprachliche Vorbil- 
dung fiir die nachst hdhere Klasse zu ungeniigend ist, und die uns mit 
der landlaufigen Phrase kommen: »,Eine Mittelklasse getraue ich mir frei- 
lich nicht zu tibernehmen, aber Anfanger kénnte ich sehr gut unterrich- 
ten.“ Solche Lehrer gehéren auf die Schulbank und nicht aufs Kathe- 
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der. Nur wer die deutsche Sprache selber grindlich und allseitig be- 
herrscht, vermag in zielbewusster, methodischer Weise auf das Sprach- 
studium der Schiiler im ersten Kursus einzuwirken. Da erinnert man 
uns noch obendrein an den alten Wahrspruch: Docendo discimus, durch 
Lehren lernen wir. Erfahrung lasst sich allerdings nur durch langjahrige 
Thatigkeit im Klassenzimmer erwerben; aber es ist eine Anmassung 
sondergleichen, dieses treffliche Wort auch auf die sprachlichen Vorkennt- 
nisse des Lehrers ausdehnen zu wollen. Fiir Lehrer, die in Anbetracht 
ihrer Kenntnisse nicht hdher stehen als die Schuler, giebt es Anstalten, 
wo sie sich die Vorkenntnisse zum Lehrfache erwerben k6nnen; unsere 
Schiller sind aber zu derartigen Experimenten zu gut. Wie lasst sich 
diesem Ubelstande abhelfen? Ware es nicht besser, wenn die Lehrer von 
der oberen Klasse zur untersten avancierten? Natitirlich liesse sich die 
Offentliche Meinung nicht so ohne weiteres umkehren, es ware aber schon 
viel gewonnen, denke ich mir, wenn die alteren Lehrer dem ersten Kur- 
sus ihre ganz besondere Aufmerksamkeit schenkten. Es wiirde auch ge- 
wiss nicht schaden, und seinen Eindruck auf den jiingeren Kollegen nicht 
verfehlen, wenn sie ihm einmal die obere Klasse anvertrauten, den ersten 
Kursus aber selber iibernahmen. Jedenfalls aber sollten wir darauf drin- 
gen, dass in keiner Schule Lehrer angestellt werden: denen es fiir die obe- 
ren Klassen an Kenntnissen gebricht. So lange dies der Fall ist, kann 
von einem zielbewussten, erfolgreichen Schaffen im ersten Kursus nie die 
Rede sein, wodurch natiirlich alle hoheren Kurse in Mitleidenschaft gezo- 
gen werden. Was wir im ersten Kursus saen, miissen wir im nachsten 


ernten. 














Die Volkspoesie im Unterricht. 


(Fiir die Pidagogischen Monatshefte,.) 
Von Prof. Harold Arjuna Graevell van Jostenode, Briissel, Belgien. 


(Fortsetzung des Anhanges.) 


Ich will dem hochdeutschen Liede ein niederlandisches (in meiner 
Ubersetzung) folgen lassen, das sehr alt und weit verbreitet ist. Man 
findet es mit Begleitung von Florimond van Duyse im Nederlandsch lie- 
derenbock als No. 49. Bohme giebt es in No. 38 unter dem Titel ,,Die 
Nonne“, 


1. Ich stand auf hohem Berge, 
Sah in die See hinein, 
Ich sah ein Schiffchen treiben, 
Da waren drei Ritter darein. 


2. Der allerjiingste Ritter, 
Der in dem Schiffchen war, 
Der schenkte mir einst zu trinken 
Den kihlen Wein aus dem Glas. 


3. ,,[ch brings dir hablos Madchen! 
Hab einen freien Mut! 
Keine andre sollt’ ich wahlen, 
Warst du ’was reicher an Gut.“ 


4. Bin ich ein hablos Madchen, 


Ich bins alleine nicht: 
In ein Kloster will ich gehen, 


Gott lohn’s dem, der mir ’s riet.“ 


5. Er sprach: ,,Viel schOne Jungfraue, 
Wenn ihr ins Kloster geht, 
Wie gerne sollt’ ich wissen, 
Wie ’s Nonnenkleid euch steht!“ 


6. Doch als sie in das Kloster kam, 
Ihr Vater, der war tot; 
Man fand umher im ganzen Land 
Niemand’ der weiter gebot. 


% Der Ritter hat’s nicht so bald vernommen, 
Er spricht: ,,Sattelt mir mein Pferd! 
Dass sie ins Kloster ist gekommen, 
Das ist’s, das mein Herz beschwert.“ 
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8. Doch als er vor das Kloster kam, 
Er klopfte an den Ring. 
»Wo ist die jiingste Nonne, 
Die hier zuletzt Weihe empfing?“ 


9. Die allerjiingste Nonne 
Sie kann nicht kommen heraus, 
Sie sitzt hier eingeschlossen, 
Und sie ist Jesus’ Braut,“ 


10. Sitzt sie hier eingeschlossen 
Und ist sie Jesus’ Braut? 
KO6nnt ich sie einmal sehen und sprechen, 
Sie sollte wohl kommen heraus.“ 


11. Die allerjiingste Nonne 
Ging vor den Ritter zu stehn, 
Ihr Haar war abgeschoren, 
Um die Liebe war ’s geschehn. 


12. ,,.hr mogt wohl heimwarts reiten, 
Ihr mogt wohl heimwarts gehn, 
Ihr mogt eine andere kiesen; 
Mag nie euch wiedersehn. 


Da ich ein armes Madchen war, 
Da stiesst ihr mich mit dem Fuss; 
Hattet ihr das Wort verschwiegen, 
Ware alles gewesen gut.‘ 


Zur Erklarung des gemitvollen Liedes ist nicht viel zu sagen. Die 
Handlung spricht fir sich selber. Die Charaktere sind pragnant ge- 
zeichnet. Der elegante, aber stolze Kavalier lernt ein schOnes Madchen 
kennen, dem er sich zu nahern sucht. Weil er sie aber fiir arm hilt, 
will er sie nicht heiraten, sondern verspottet sie. Sie hatte ihn gerne zum 
Manne gehabt. Als er sie aber wegen ihrer vermeintlichen Armut ver- 
schmaht, beschliesst sie ins Kloster zu gehen. Da stirbt ihr Vater und 
der Ritter erfahrt nun, dass sie das reichste Madchen im ganzen Lande 
ist. Er lasst rasch sein Pferd satteln und suchte sie fiir sich zu gewinnen. 
Es ist zu spat. Sie hat die Weihen schon empfangen und weist ihn nun ab. 

Als Probe englischer Volkspoesie gebe ich das Lied von Young 
Waters, das sich bei Percy findet und seinen Ursprung der Erzah- 
lung des Schicksals des Earl von Murray verdanken soll, der vom Earl 
von Huntley 1592 ermordet wurde. 
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It was about Yule, when the wind blew cool, 
And the round tables began, 

O there is come to our King’s court 
Many a well-favour’d man, 


The Queen look’d over the castle wall, 
Beheld both dale and down, 

And there she saw the brave young Waters 
Come riding to the town. 


His footmen they ran on before, 
His horsemen rode. behind; 

A mantle seam’d with burning gold 
Did keep him from the wind. 


Then careless spake a wily lord, 
And to the Queen said he, 

“Now which might seem the comeliest man 
That rides in that company?” 


I’ve seen lord, and I’ve seen laird, 
And knight of high degree; 
But so fair a face as Young Waters’ 
Mine eyes did never see.” 


Out then spake the jealous King, 
And an angry man was he: 

“Now if he had been twice as fair, 
You might have excepted me.” 


“You ’re neither laird nor lord,” she says, 
“But the King that wears the crown; 
There is not a knight in fair Scotland 
But to thee maun bow down.” 


For all that she could do or say, 
Appeared he would not be; 

But for the words which she had said 
Young Waters he must dee. 


“Young Waters is a traitor bold, 
I have proof enough,” says he; 
And vile fause-witness though it was, 
Young Waters he must dee. 
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Die so anschaulich erzahlte Eifersuchtsballade, die einen so tragi- 
schen Ausgang hat, ist ein echter Typus des englischen Balladenstiles. 
Kein Kunstdichter konnte sie besser erzahlen. 
epischen Wiederholungen hier aufmerksam, wie “Now they have ta’en 
Young Waters” oder “Oft I have ridden through Stirlingtown” oder 
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Now they have ta’en Young Waters, 
Put fetters on his feet; 

Now they have ta’en Young Waters, 
And thrown him in dungeon deep. 


“Oft I have ridden through Stirling town 
In wind, and snow, and sleet; 

But I never rode through Stirlingtown 
With fetters at my feet, 


Oft I have ridden through Stirlingtown 
In the sunshine and the rain; 

But now I ride through-Stirlingtown, 
Ne’er to return again.” 


They brought unto the heading-hill 
His hounds within a leash; 
They brought unto the heading-hill 

His goshawk in a jess. 


They led unto the heading-hill 
His horse and golden saddle; 
The nurse came to the heading-hill 
With his young son from the cradle. 


His wife came to the heading-hill: 
“Adieu, dear love, to thee!” 

And for the words the Queen had spoke 
Did brave Young Waters dee. 


“They brought unto the heading-hill.” 


(Schluss folgt.) 








Ich mache nur auf die 








Editorielles. 


Vom Lehrerseminar: Herr Dr. Louis F. Frank wurde in der 
diesjahrigen Generalversammlung des Seminarvereins zum Prasidenten 
des Verwaltungsrates gewahlt, nachdem der bisherige Prasident, Herr 
Prof. W. H. Rosenstengel, aus Gesundheitsriicksichten positiv eine Wie- 
derwahl abgelehnt hatte. In seiner Bescheidenheit hatte Herr Dr. Frank 
dieses Ehrenamt zuerst abgelehnt, liess sich aber doch spater durch die 
Freunde des Seminars nach langem Zogern zur Annahme des Amtes 
bewegen. 

Wir freuen uns, dass Herr Dr. Frank sich zur Annahme des Amtes 
bestimmen liess. Er gehdrt zu den Deutschamerikanern, die das Herz 
und den Kopf auf dem rechten Flecke haben, die nicht bloss Sympathie 
und Verstandnis den deutschamerikanischen Kulturbestrebungen ent- 
gegenbringen, sondern auch Hand mit anlegen, wenn es gilt, dieselben 
zur Durchfiithrung zu bringen. Dies hat Herr Dr. Frank in Milwaukee 
zur Geniige bewiesen, hauptsachlich in seiner Eigenschaft als Prasident 
des hiesigen Musikvereins, der unter seiner Agide im Mai dieses Jahres 
sein 50jahriges Jubilaum begehen durfte. Wir wiinschen ihm bei sei- 
nem Amtsantritt aus aufrichtigem Herzen Gliick und ‘hoffen, dass seine 
Thatigkeit zum Wohl des Seminars gereichen und von demselben Er- 


folge begleitet sein moge, der seine Wirksamkeit im engern Kreise bis- 
her ausgezeichnet hat. 


Herrn Prof. Rosenstengel, dem ausscheidenden Prasidenten, wurde 
in der Generalversammlung der Dank des Seminarvereins fiir seine Tha- 
tigkeit votiert. Alle diejenigen, die mit der Geschichte des Seminars 
wahrend der letzten Jahre vertraut sind, wissen, wie sehr der Name Rosen- 
stengel mit dem Seminar verkniipft ist; und es wiirde eines grésseren 
Raumes, als einer editoriellen Notiz zur Verfiigung steht, bediirfen, um 
seine vielseitigen Verdienste eingehend zu besprechen. Seine Amtszeit 
fallt in die Periode, in welcher der Ausbau des Seminars vor sich ging; 
und dass dieses jetzt nach innen und aussen gefestigt dasteht, ist ihm zum 
gtossen Teile als Verdienst anzurechnen. Die Fortschritte, die gemacht 
wurden, sind entweder auf seine Anregung zuriickzufiihren, oder fanden 
bei ihm doch sofort das richtige Verstandnis und seine Mithilfe zur Durch- 
fuhrung. Herr Prof. Rosenstengel bleibt dem Seminar als Mitglied des 
Verwaltungsrates und des Lehrerausschusses erhalten. Dass er in dieser 
Eigenschaft seine Dienste dem Seminar auch weiter hin widmen wird, 
dafiir biirgt sein bisher bewiesenes Interesse und seine grosse Hin- 
gebung fiir die Sache der Anstalt. 


Vom Lehrertage. II. Die neuen Bedingungen, unter denen der dies- 
jahrige Lehrertag abgehalten wurde, beeinflussten natiirlicherweise auch 
das Programm der an demselben gehaltenen Vortrage. Denn waren bis- 
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lang die Lehrer an den Volksschulen bei weitem tiberwiegend, so traten 
diesmal die Lehrer der hoheren Schulen mit in die Reihen und nahmen 
regen aktiven Anteil an den Versammlungen, ein Umstand, der dem Pro- 
gramm eine grossere Vielseitigkeit gab und der Arbeit des Lehrertages ein 
weiteres Gebiet anwies. Dass es, wo so viele Interessen zu beriicksichtigen 
sind, sehr schwer ist, nach allen Seiten hin gleich gerecht zu sein, liegt 
klar auf der Hand. So ware es vielleicht bei diesem Lehrertage ange- 
bracht gewesen, der Arbeit des Lehrers in den Elementarklassen mehr 
Aufmerksamkeit zuzuwenden; doch auch dariiber mégen die Ansichten 
auseinander gehen. Jedenfalls diirfen wir dem Vorstand zugestehen, dass 
er nach bestem Vermodgen das Programm zusammenstellte, und dass die 
Durchfiihrung desselben eine durchweg vorztigliche war. Dieses Lob soll 
auch nicht dadurch eingeschrankt werden, dass zwei der Redner in letzter 
Stunde absagten. Das Programm war trotzdem noch reichhaltig genug, 
ja vielleicht noch zu reichhaltig; denn wir hatten lieber gesehen, wenn 
langere Zeit fiir die Diskussion geblieben ware. Durch eine solche gewinnt 
der Stoff an Vertiefung und klaren sich die Ansichten, wahrend ohne sie 
sehr leicht falsche Vorstellungen im Zuhorer sich bilden, oder der Ein- 
druck nur allzu schnell schwindet. 

Es eriibrigt sich, auf eine Besprechung der einzelnen Vortrage einzu- 
gehen, da dieselben ihrem Wortlaut nach in den P. M. erscheinen werden. 
Samtliche Vortrage waren aus einem reichen Schatze von Erfahrungen 
in Leben und Schule heraus entstanden und boten darum dem Zuhorer 
eine grosse Fille von anregenden Gedanken, die fruchtbringend auf 
Schularbeit und Berufsleben wirken miissen, und von denen viele wert 
waren, recht eindriicklich jedem Lehrer zugerufen zu werden. Wir em- 
pfehlen darum die Vortrage dem eingehenden Studium und behalten uns 


vor, einige Punkte bei andern Gelegenheiten herauszugreifen und zu 
besprechen. 


Ein Programm fiir unsere Arbeit. Gelegentlich der Reorganisierung 
des Lehrplanes der Davenporter Schulen wurde Herr Seminardirektor 
Dapprich ersucht, seine Ideen tiber die Stellung und Fihrung des deut- 
schen Unterrichts in unserm Offentlichen Schulwesen niederzulegen. Herr 
Dapprich kam dieser Aufforderung nach und schuf ein Dokument, das 
nicht nur fiir Davenporter Schulen von Bedeutung ist, sondern als Pro- 
gramm fir die Arbeit des Lehrerbundes, sowie jedes Anhangers des 
zweisprachigen Unterrichts angesehen zu werden verdient. Es ist tiber- 


schrieben: “Hints on German in Public Schools” und lautet folgender- 
massen: 


“When President Harper of the University of Chicago returned from 
his European trip a few weeks ago, he said: ‘The study of modern lan- 
guages in our schools needs reform. We must see that our students learn 
to speak the German and French correctly and fluently.’ 

“The tendency of our times is strongly in favor of Prof. Harper’s 
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opinion, the committee on college entrance requirements, as well as the 
committee of fifteen in elementary education favoring the introduction of 
German in the elementary schools of the United States. The report of the 
committee of 15, page 176: 

‘“A second language, in addition to the English, should be taught in the 
elementary school course in order that a pupil may early begin the acqui- 
sition of two literatures instead of merely one, that he may compare at 
least two methods of expression of thought; to insure the consequent broad- 
ening of his mental horizon, his literary observation, and strengthen his 
power of literary analysis.’ 

“Of all subjects of instruction for little children, language is the most 
appropriate and it is remarkable how quickly a pupil in a primary depart- 
ment will acquire the art of speaking a second language besides his mother 
tongue. 

“Those of us who have observed children carefully know what pleasure 
it is to a child to speak. The activity that manifests itself in the produc- 
ion of oral language and the enjoyment which lies in the listening to its 
own voice is a sufficient inducement for the baby to talk continuously. 
The prattle of our little ones is like the song of our birds, an inherited 
manifestation of animal emotions or consciousness—a kind of instinctive 
action. To a child no language is foreign whose sounds have become 
familiar to its ear, whose words have been reproduced by organs of speech 
often enough to make them flow from the mouth without special effort. 
Imitation, memory, and flexibility of the vocal organs being prominent in 
young children, it is but natural that they should sometimes astonish us 
by their versatility and volubility of tongue. It is certain that the intro- 
duction of a second living tongue in the curriculum of our primary depart- 
ment has a beneficial influence in the gymnastics of the vocal organs 
besides the mental advantages accruing from linguistic study. 

“In a school where a large percentage of the children is of German 
parentage, the teaching of German should begin on the very first day of 
school life. I would devote two periods of 15 minutes each to instruction 
in this work, one in the morning, the other in the afternoon. These exer- 
cises should consist of oral work exclusively. Object teaching and stories 
should form the material. It would be best if the class teacher could also 
teach the German. The language lesson in English and German would 
then augment each other. I would caution the teacher to keep the lan- 
guages strictly separated and to avoid, if possible, all translations in the 
primary department. The natural method is the only rational one for 
little children and frequent repetitions are essential to success. The 
memorizing of little poems and the singing of songs are excellent helps 
for increasing the interest of pupils in language work. At the end of the 
first year children should be able to converse in German with each other, 
with the teacher and their parents about subjects of home and school life. 

“The art of reading and writing in German should not begin earlier 
than the second year. The lessons in German conversation should be con- 
tinued through the primary and grammar grades. The German readers 
should not contain any translations nor grammatical exercises, but plenty 
of attractive selections in prose and poetry. These selections should be 
made the centers of instruction, and, when completely digested, should be 
reproduced by the children orally and in writing. In the intermediate 
departments two daily lessons of 30 minutes each should be demanded, in 
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the grammar departments of 45 minutes per day. Besides this, one of the 
studies (universal history or physiology) should be given in German. The 
German should be considered of equal importance with the other studies 
when the standing of the students is made out. Those pupils of the 
grammar department who pursue German might be excused from book- 
keeping and manual training. I would apportion the time of school work 
as follows: 
Primary Departments. 
Highteen Hours, with Recess, 

“English, 5 hours per week. 

“German, 2% hours per week. 

“Mathematics, 21% hours per week. 

“Singing, drawing, and kindergarten work, 3 hours, 

“Physical exercises, games, and recess, 24% hours. 

“Object lessons, 2% hours per week. 

“No lesson longer than 30 minutes. 


Intermediate and Grammar Department. 
“Twenty-five hours per week: 
“English language, 6 hours. 
“German language, 5 hours 
“Mathematics, 4 hours. 
“Singing, drawing, manual training, 3 hours. 
“Physicial exercises and recess 2% hours. 
“Geography and history, 2% hours. 
“Elementary science, 2 hours. 
“No lesson longer than 45 minutes. 


“An experience of more than 30 years has convinced me that children 
of average mental capacity may obtain full command of the German lan- 
guage without infringement on other studies if sufficient time and proper 
teachers are supplied.’’ 














Fir die Schulpraxis. 


I. Behandlung des Stoffes: ,,d’’ und,,t’? im Auslaut. 


Grammatische Behandlung auf der Mittelstufe. 
Von Lehrer Max Wischer, Rummelsburg, Berlin. 
(Aus ‘ Aus der Schule—fiir die Schule.’’) 





A. Gang der Lektion. 


1 Entwicklung der Beispiele auf Grund der An- 
schauung. 

a) Entwicklung der Einzahl. 

b) Dieselbe der Mehrzahl. 

ce) Anschreiben der Mehrzahl. 

d) Findenlassen der Einzahl durch Wegléschen der Unterschiede von 
Mehr- und Einzahl. 

2 Vergleich der Wo6rter mit ,d“ und ,,t% 
a) Wie sie sich anh6ren. 
b) Wie sie geschrieben werden, 


3 Entwicklung folgender Regel ftir das richtige 
Schreiben. 
a) Die Laute ,,d“ und ,,t“ am Ende klingen gleich. 
b) Wenn ich nicht weiss, ob ich am Ende eines Wortes d oder t schrei- 
ben soll, so verlangere ich das Wort. 


4. Diktat. 


B. Ausfiihrung der Lektion. 


Ziel: Wir wollen heute Wérter kennen lernen, die am Ende gleich 

klingen und doch verschieden geschrieben werden. 
Entwicklung der Beispiele. 

1. Beispiel. 

a) Was zeige ich euch hier? Eine Hand. — Zeigt eure Hand! 

b) Wieviel Hinde habt ihr? Zwei Hinde. — Welche Zahl ist also Hinde? 
Mehrzahl. — Ich werde die Mehrzahl anschreiben! (Geschieht.) 

c) Wie schreibt man Hiande? 

d) Was hat zu geschehen, wenn ich aus dem Worte Hinde das Wort 
Hand erhalten will? e und ” wegléschen. — Was bleibt nun iibrig? — Was 
steht hinten fiir ein Buchstabe? — Wie heisst also der letzte Buchstabe von 
Hand? — Wie wird Hand am Ende geschrieben? (Chor.) 

2. Beispiel. 

a) Was zeige ich euch jetzt? Den Mund. 

b) Was habt ihr im Munde? Ziahne, Zunge etc.—Wo haben wir die Zahne? 

c) Wie schreibt man Munde? (Anschreiben.) — Wie heisst der letzte 
Buchstabe? 

d) Was bleibt iibrig, wenn ich das e wegnehme? — Welches ist also der 
letzte Buchstabe von Mund? — Wie wird also Mund am Ende geschrieben? 

3. Beispiel. 

a) Was haben die Madchen an? Kleider. — Wieviel Kleider hat jedes an? 
Ein Kleid. — Welche Zahl ist also Kleid? Einzahl? 

b) Wie heisst die Mehrzahl von Kleid? (Anschreiben.) 

¢c) Wie schreiben wir Kleider? 
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d) Wie mache ich aus der Mehrzahl die Einzahl? — Was bleibt tibrig? 
Kleid. — Wie heisst also der letzte Buchstabe von Kleid? 

4. Beispiel. ; " 

a) Was haben die Madchen an ihrer Schiirze zum Zubinden? Ein Band. 
Wieviel Bander sind an jeder Schitirze? 

b) Wie heisst die Mehrzahl von Band? Bander. 

ce) Schreibe Bander an die Tafel! Warum muss es mit & geschrieben 
werden? 

d) Mache aus der Mehrzahl die Einzahl! Wie wird also Band am Ende 
geschrieben? 

5. Beispiel. 

a) Was hangt an der Wand? Bild. — Wo hangt das Bild? An der Wand. 

b) Wieviel Wande hat die Stube? Vier Wande. — Schreibe die Mehrzahl 
an die Tafel! Mache daraus die Einzahl! , 

ce) Wie wird also Wand hinten geschrieben? 

6. Beispiel. 

a) In welcher Jahreszeit leben wir jetzt? Im Winter. Warum heizen wir 
jetzt die Stube? Weil es kalt ist.— Wie ist es also im Winter? Kalt. 

b) Was fiir Fiisse bekommt man da oft? Kalte Fiisse. 

c) Wie heisst also die Mehrzahl von kalt? — Schreibe ,,kalt“ an die Tafel! 
Mache daraus die Einzahl! 

d) Mit welchem Endbuchstaben schreiben wir also kalt? Mit t. 

7. Beispiel. 

a) Wie farben sich eure Backen, wenn ihr lange in der Kalte gegangen 
seid? Rot. 

b) Was fiir Backen habt ihr dann? Rote. 

c ) Schreibe das Wort ,rote‘ an die Tafel! Mache daraus die Einzahl! 

d) Wie schreiben wir also rot am Ende? Mit t. 

8. Beispiel. 

a) Rote Backen sind gesund! Und gesunde Kinder werden rote Backen 
haben! 

b) Welche Kinder werden rote Backen haben? Gesunde. 

c) Wie heisst also die Mehrzahl von gesund? — Schreibe das Wort an die 
Tafel! Mache aus der Mehrzahl die Einzahl! 

d) Welchen Endbuchstaben hat also gesund? d. 

9. Beispiel. 

a) Gesunde Backen sind rund! Wie sind gesunde Backen? Rund. (Apfel,) 

b Was fiir Backen haben gesunde Kinder? Runde. 

ec) Schreibe das Wort an! Mache daraus die Einzahl. 

d) Welchen Buchstaben sehen wir da auch wieder am Ende? d. 

10. Beispiel. 

a) Gesunde, runde Backen bekommen aber Kinder nur, wenn sie tiichtig 
essen. — Salz und Brot, macht die Wangen rot! — Was macht also gesund 
und rote, runde Backen? Brot. 

b) Wer biackt das Brot? — Wieviel Brote baickt der Bicker? Viele Brote. 
(Anschreiben.) 

c) Mache daraus die Einzahl! — Zu welchen Zeiten wird das Brot ge- 
backen? In den Nachten. — Schreibe auch dieses Wort an! Welche Zahl ist 
Nachten? — Was haben wir zu thun, um daraus die Einzahl zu bekommen? 

d) Mit welehem Endbuchstaben werden also Brot und Nacht geschrieben? 


— 


Vergleich der Woérter mit dundt. 
a) Welcher Buchstabe steht am Ende des Wortes Brot? — Welcher am 
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Ende des Wortes Mund? — Wie hért sich das d aber auch an? Wie t.— Wie 
héren sich also d und t hier an? 

b) Wie werden die Wo6rter aber am Ende geschrieben? Verschieden. — 
Welches sind die verschiedenen Endbuchstaben? 

Entwicklung der orthographischen Regel. 

Wie haben wir gefunden, dass Hand mit d geschrieben wird? — Was fiir 
ein Wort ist dadurch entstanden? Hande. — Welches von beiden Wortern ist 
langer? Hande. — Was haben wir also mit dem Worte Hand gemacht? Ver- 
langert (oder linger gemacht). — Was merken wir dann, wenn wir ein Wort 
veriangern? Ob ein ,,d“ oder ,,t“ stehen muss. — Wie hort sich also d und t 
am Ende der Worter an? Gleich. — Nun sprecht alle diese Regel! d und t 
am Ende der Worter hGren sich gleich an. Wenn ich nicht weiss, ob ein 
Wort mit d oder t geschrieben wird, mache ich es linger! (Einiiben dieser 
Regel.) 

4. Diktat. 

Nehmt die Tafeln (Diarien) vor! Schreibt! — Salz und Brot macht die 
Wangen rot. — Der Hirt bewacht mit seinem Hunde die Herde auf dem Felde. 
— Gesunde Kinder haben rote, runde Backen. — Der Wind heult in der Nacht. 
— Die Bilder hingen an der Wand. 





II. Wilhelm Tell. 


Vortrag, gehalten vor der Modern Language Association of Ohio. 


Von Marie Durst, Dayton, Ohio. 





Von Schillers herrlichen Dramen wird an den héheren Lehranstalten wohl 
dieses am meisten gelesen, und das nicht ohne Grund. Deshalb habe ich es 
mir zum Thema gewahlt, und hoffe ich, dass meine Bemerkungen die verehr- 
ten Anwesenden zur Diskussion anregen werden. 

Warum bieten wir mit Vorliebe dieses Drama unsern Schiilern zum Stu 
dium dar? Weil es fiir das vortrefflichste, vollendetste Schauspiel Schillers 
gilt; weil es sich auszeichnet durch seine kraft- und glanzvolle, geistreiche, 
klassisch schéne Sprache; weil der Inhalt ein solcher ist, der sich ganz beson- 
ders eignet fiir unsere Schiiler, indem es ein unvergangliches, aus der reinen 
Tiefe der menschlichen Seele gesch6pftes Lied ist von der Macht edler, durch 
keine Gewalt zu unterdriickender Kraft eines mannhaften, sittlich ungebro- 
chenen Volkes, das die ewigen Rechte der Freiheit mit unerschiitterlichem 
Mute sich wieder erstreitet. 

»Nein, eine Grenze hat Tyrannenmacht. 

Wenn der Gedriickte nirgends Recht kann finden, 
Wenn unertriglich wird die Last — greift er 
Hinauf getrosten Mutes in den Himmel 

Und holt herunter seine ew’gen Rechte, 

Die droben hangen unverausserlich 

Und unzerbrechlich wie die Sterne selbst. — 

Der alte Urstand der Natur kehrt wieder, 

Wo Mensch dem Menschen gegeniiber steht.“ 


Ferner, weil das Stiick so recht ihn wiederspiegelt, den Dichter, den San- 
ger, den Verkiinder der Freiheit; sagt doch Schiller selbst in einem Schreiben 
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an Iffland: ,,Im Tell leb’ ich und web’ ich jetzt,“ und spater in einem Briefe 
an Cotta, seinen Freund und Verleger: ,,I[ch hab’ ih mit Liebe gearbeitet, ung 
was aus dem Herzen kommt, geht zu Herzen.“ Auch hat der bald darauf foj- 
gende, allzufriihe Tod des Dichters seine letzte Gabe eee verklart und 
uns zum teuren Vermichtnis gestempelt. 

Wenn ich vorhin gesagt, dass wir mit Vorliebe den Tell wahlen zum Stu- 
dium fiir unsere Schiiler, so meine ich durchaus nicht, dass dieses Drama den- 
selben so leichthin als blosser Lesestoff in die Hand gegeben werden soll, 
Klassen, — selbst wenn sie aus Erwachsenen bestehen, — die noch zu kimpfen 
haben mit den Wortarten, mit der Deklination, mit der Konjugation, denen 
Objekt und Subjekt des Satzes nicht gleich in die Augen springen, die keinen 
geniigenden Begriff haben von der Wortfolge, deren Wortschatz noch ein 
ausserst sparlicher ist, die kénnen weder Wilhelm Tell (der an und fiir sich 
wenig sprachliche Schwierigkeiten bietet) noch irgend ein derartiges Drama 
mit Verstandnis, mit Genuss lesen und Nutzen daraus ziehen; es sei denn viel- 
leicht fliessendes, mechanisch richtiges Lesen, und dieses zu erlangen braucht 
man doch wahrlich nicht die Klassiker in den Dienst zu ziehen. Die deutsche 
Litteratur bietet uns ja eine Fiille, eine reiche Auswahl von Erzihlungen, 
Sinngedichten, Balladen, Liedern, Studien und Plaudereien, kleinen Schau- 
spielen etc., je nach Bediirfnis, Fassungsvermégen, Alter und Reife der Schiiler, 

Oder wird vielleicht das Drama mit den Klassen vorgenommen, weil der 
Lehrplan es vorschreibt? Und schreibt der Lehrplan es vor, auf dass man sich 
briisten kénne: Bei uns werden die Klassiker gelesen? Oh, es wird hierin 
viel gesiindigt. Ich fand einst beim Schulbesuch in einer kleinen Ortschaft 
unseres Staates, wo man dem Deutschen in der Hochschule nur zwei Jahre 
einriumt, den Wilhelm Tell in einer Klasse vom 2. Jahr Deutsch. Lehrer und 
Schiiler hielten sich krampfhaft ans Buch; es wurde satzweise, einténig, 
schwerfallig gelesen, dann tibersetzt; hin und wieder griff man ein Wort her- 
aus zum Deklinieren, ein anderes, um Person, Zahl und Fall anzugeben; es 
war sehr wenig Verstandnis da, von Freude an der Arbeit, von Begeisterung, 
von Genuss keine Spur. Ich wusste nicht, wen ich am meisten bedauern sollte 
— ob den armen Lehrer, der sich nutzlos abmiihte, ob die jungen Schiiler, die 
sich der freudlosen Arbeit unterziehen mussten, oder die BehGdrde, die ihnen 
beiden diese Last auferlegt. Doch hierauf will ich nicht weiter eingehen; 
denn wir haben vor zwei Jahren an dieser Stelle einen sehr praktischen, gedie- 
genen Vortrag gehort tiber “German Classics in High Schools”, und wenn ich 
dem Referenten damals schon in den meisten Punkten beipflichtete, so habe 
ich seither noch besser einsehen lernen, wie sehr er Recht hatte. 

Nun zu Wilhelm Tell als Lektiire und Studium fiir Klassen, deren Kennt- 
nis der deutschen Sprache und deren Fassungsvermégen tiberhaupt uns eini- 
germassen berechtigen, ihnen dieses Werk vorzulegen. Die Schiiler sind be-. 
reits bekannt mit Schillers Leben, haben einige seiner lyrischen Gedichte, 
dies und jenes seiner Produkte gelesen und besprochen, sind unterrichtet wor- 
den iiber die Bestandteile eines Biihnenstiickes, tiber die Anforderungen, die 
man an ein gutes Drama stellt, haben von Wilhelm Tell gehért und sind freu- 
dig gespannt auf die bevorstehende Arbeit. Wir appellieren nun an die leb- 
hafte Einbildungskraft der Schiiler, fiihren sie in die schéne Schweiz, in die 
Urkantone, an das Gestade des Vierwaldstittersees, zeigen ihnen Bilder davon, 
erkliren ihnen den Stand der Dinge zur Zeit, als dieses Drama sich dort ab- 
spielte. Letzteres haben die Klassen tibrigens auf Englisch gelesen; denn es 
giebt jetzt mehrere sehr schéne Ausgaben mit Landkarte, Einleitung, Kommen- 
taren, Kritiken und Erlauterungen; allein sie sollen es nun zu Deutsch héren. 

In jenen englischen Vorreden haben die Schiiler manches gefunden tiber 
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History, Legend, Myth, Fact and Fable, und der Lehrer hat nun auf diesen 
Punkt einzugehen. Ich hoffe, es wird nicht irrelevant erscheinen, wenn ich 
mir erlaube, Ihnen mitzuteilen, was ich meinen Schiilern diesbeztiglich sage: — 
Die Existenz Tells ist kein Dogma. Ihr kénnt selig werden, ohne an den Tell 
zu glauben; ich, meinesteils glaube, dass Tell existiert hat, ftir mich ist er 
kein fabelhafter, sondern ein wirklicher Held, eine bestimmte, historische 
Persénlichkeit, der Schiitze Tell, von dem man erzihlen wird ,,so lange die 
Berge stehn auf ihrem Grunde“. 

Mein naives Glaubensbekenntnis wird wohl bei einigen der verehrten Zu- 
hérer ein mitleidiges Lacheln hervorrufen, wahrend andere mich beneiden 
diirften um meinen Glauben an meine Begeisterung fiir Tell. Wie dem auch 
sei, gestatten Sie mir, Ihnen Dr. Anton Giesler zu zitieren, den Verfasser der 
,,Tellfrage“, einer sorgfaltigen Abhandlung dieses vielbestrittenen Punktes. 
Nachdem er die Argumente fiir und gegen die Tell-Tradition iibersichtlich 
zusammengestellt, sagt er: ,,.In der Kontroverse betreff der Ereignisse von 
1307 und 1308 ist das letzte Wort noch nicht gesprochen. Noch sind die dufti- 
gen Bliiten der Tradition unter der Sichel der streng historischen Kritik nicht 
gefallen. Nichts spricht entscheidend gegen Tell, — manches mit Wahrschein- 
lichkeit fiir ihn.“ — 

Die Gilde der strengen Historiker hat seit einem Jahrhundert die lebens- 
warmen Erzahlungen iiber die Befreiung der Urschweiz zu vereisen gesucht; 
namentlich tiber den Schiitzen von Biirglen sind die Fluten der Kritik triib 
und gewaltig hereingebrochen und drohten ihn zu begraben im Nebelmeer 
der Mythologie; allein noch glauben die Schweizer felsenfest an die Existenz 
Tells, bis die Gegner unanfechtbar bewiesen haben werden, dass die Tellge- 
schichte eine blosse Mythe ist. 

Sollte jenes Volk in dieser Frage 500 Jahre lang so griindlich sich geirrt 
haben? Sollte das noch vor wenigen Jahren (1895) errichtete Denkmal in Alt- 
dorf bloss eine mytische Figur darstellen? Nein, die Tell-Tradition ist ein 
unvergleichlich schénes Symbol demokratischer Freiheitsliebe und Thatkraft; 
sie hat Biirgerrecht im Herzen des Schweizers, und wo immer sich ein solcher 
findet, ob in Amerika oder Japan, ob auf den Philippinen oder in Transvaal, 
Tell und das Riitli sind ihm liebe, traute Erinnerungen. Uthbrigens hat Schiller 
den Tell leben gemacht, so lange noch ein deutscher Buchstabe gelesen wird, 
und mit Schillers unsterblichem Tell befassen wir uns ja heute. 

Den Stoff zu seinem Wilhelm Tell schépfte Schiller hauptsichlich aus Agi- 
dius Tschudis treuherzigem, ausfiihrlichem, chronikmiassigem Berichte von der 
Befreiung der Waldstatte und aus Johann Miillers Geschichte der schweizeri- 
schen Eidgenossenschaft. Was Ortlichkeit, Eigentiimlichkeiten der Gebirgs- 
natur anbetrifft, so verhalfen ihm hierzu nebst den Landkarten und Illustra- 
tionen Scheuchzers Naturgeschichte des Schweizerlandes, Fasis Staats- und 
Erdbeschreibung Helvetiens u. a. Nicht wenig verdankt er Géthes lebhaften 
Schilderungen. Auch Schillers Gattin, eine begeisterte Verehrerin der Schweiz, 
welche sie besucht hatte, konnte ihm manchen einzelnen Zug zu dem grossen 
Bilde der Ortlichkeit liefern. 

Wie emsig muss er, der bekanntlich nie in der Schweiz war, gelesen, ge- 
forscht, nachgeschlagen haben, um fiir sein Drama Lokalfarbe zu gewinnen, 
um den schweizerischen Charakter in Sitte, Denkart und Sprache auf so ge- 
lungene Weise darzustellen in Bildern, die teils aus dem hiauslichen Leben, 
teils aus der politischen Verfassung entlehnt sind, deren sich die Schweizer 
bedienten. 

Ich kann nicht umhin hier zu bemerken, dass von den schénen Ziigen Schil- 
lers sein unermiidlicher Fleiss, seine Hingebung an die Arbeit bei so schwa- 
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cher Gesundheit, bei oft leidendem Zustand mich nicht am wenigsten anspre- 
chen, und oft sage ich mir: was wiirde uns Schiller nicht geworden sein, was 
wiirde er uns nicht noch alles gegeben haben, hatte er langer gelebt. 

Was Schillers Behandlung des Stoffes anbetrifft, so war diese insofern da- 
durch erschwert, dass dieses Thema mehr eine epische als eine dramatische 
Behandlung begiinstigte. Dies sah er ein; dennoch hielt er fest an der drama- 
tischen Bearbeitung, weil er das Ganze fiir ausnehmend wirksam auf der Biihne 
hielt. Dass er sich hierin nicht geirrt hatte, zeigte der Anklang, den das 
Stiick allgemein auf der Biihne fand, der ungeheure Beifall, der demselben 
iiberall gezollt wurde, und die machtige Wirkung, welche es auf das Volk aus- 
tibte. 

Der Bau des Dramas ist vielfach kritisiert worden, besonders von Gustav 
Freytag, Viehoff, Vilmar, Diintzer, die ihm den Mangel an entschiedener dich- 
terischer Einheit vorwerfen. Wilhelm Tells Thaten seien nicht eng genug 
verwoben mit der Sache der Eidgenossen, Bertha und Rudenz hiatten nichts 
gemein mit der Befreiung der Waldstatte, die Parricida-Szene und die Barm- 
herzigen Briider gehérten nicht zu dem Drama, ete. Doch geben sie alle zu, 
dass in dramatischer Belebung und grossartiger Ausfitihrung Tell den héchsten 
Preis erringe. Eigentlich laufen in diesem Schauspiele drei Handlungen neben 
einander: Tell, die Schweizer und Rudenz. Doch hierauf lasst sich’s bequemer 
eingehen, wenn wir zu den einzelnen Szenen kommen. 

Zum Anfang fiihrt uns der Dichter bei heiterm Sonnenschein wohl gegen 
Mittag an das Gestade des Vierwaldstattersees bei Treib, wo wir den prich- 
tigen Anblick auf die griinen Matten, Dérfer und Héfe des jenseits malerisch 
am Fusse des Mythen gelegenen Schwyz, der Urheimat der Schweizer, ge- 
niessen. Im fernen Hintergrund sieht man die Eisgebirge von Glarus. Zu- 
gleich hért man das harmonische Gelaéute der Herdenglocken und in der Kuh- 
reihen Melodie das Singen eines Fischerknaben, der sich in einem Kahne fahrt: 


Es lachelt der See, er ladet zum Bade, 
Der Knabe schlief ein am griinen Gestade, 
Da hort er ein Klingen, 

Wie Fléten so siiss, 
. Wie Stimmen der Engel 
Im Paradies. 


Gleich darauf dasjenige eines Hirten, der von dem Berge herabsteigt: 


Thr Matten, lebt wohl, 
Ihr sonnigen Weiden! 
Der Senne muss scheiden, 
Der Sommer ist hin. 
Wir fahren zu Berg, wir kommen wieder, 
Wenn der Kuckuck ruft, wenn erwachen die Lieder, 
Wenn mit Blumen die Erde sich kleidet neu, 
Wenn die Briinnlein fliessen im lieblichen Mai. 


Dann eines Jagers, der auf der entgegengesetzten Seite auf der Hohe des 
Felsens erscheint: 

Es donnern die Héhen, es zittert der Steg, 

Nicht grauet dem Schiitzen auf schwindlichtem Weg; 
Er schreitet verwegen 
Auf Feldern von Eis; 
Da pranget kein Friihling, 
Da griinet kein Reis. — 
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Welch wunderschéner Sprache bedient sich unser Dichter gleich hier, und 
wie geschickt fiihrt er die drei in den Urkantonen so bedeutend hervortre- 
tenden Staénde, den Fischer, der zugleich Fahrmann ist, den Hirten und den 
Jager bei uns ein und heisst sie in der ihnen so eigenen Art den heranna- 
henden Gewittersturm besprechen. Man glaubt aus den Bergen das dumpfe 
Krachen des Donners zu héren, und an den tiber die Gegend laufenden Schat- 
ten das Umziehen des Himmels mit Wolken zu bemerken. 

Nun kommt Baumgarten, den die Reisigen des erschlagenen Burgvogts 
Wolfenschiessen verfolgen, atemlos herbeigesprungen und muss tiber den See 
gefahren werden. — Hier hebt sich nun der Anfang der belebten Handlung 
von der unentbehrlichen Einleitung ab. Dies giebt zugleich Anlass, den Tell 
einzufiihren. Kaum hat der Biedermann gehoért, um was es sich handelt, und 
gesehen, dass der Schiffer sich weigert zu fahren, so steigt er in den Kahn 
und wagt sich wahrend des schrecklich tobenden Sturmes auf den rasenden 
See hinaus, um den bedrangten Baumgarten tiberzusetzen. Welch herrliches 
Lob spenden ihm denn auch Kuoni, Ruodi, Werni und Baumgarten in wenigen, 
kriftigen Worten: Ha, wackerer Tell! — Das gleicht dem Weidgesellen! — 
Es giebt nicht zwei, wie der ist, im Gebirge. — Mein Retter seid Ihr, und mein 
Engel, Tell! 

In der zweiten Szene werden wir von Treib im Kanton Uri nach Steinen, 
im Kanton Schwyz versetzt, und zwar vor das Haus Stauffachers, der uns er- 
scheint als Mann von reiferen Jahren, in welchem Besonnenheit mit That- 
kraft, edlem Freiheitssinn und schweizerischer Herzlichkeit sich vereinigen. 
Wir finden ihn in ernstem Gespriach mit seiner treu ergebenen Gattin, die sich 
des edeln Ibergs Tochter riihmt und ihre Halfte fordert seines Grams. Sie 
treibt ihn zum Entschlusse, sich zur Befreiung der Waldstétte mit andern 
gleichgesinnten Mannern zu verbinden. 
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Berichte und Notizen. 





I. Korrespondenzen. 


(Fiir die Padagogischen Monatshefte.) 


Cincinnati. 


20. September. 

DieNormalwoc he oder das 
Lehrerinstitut, wie die viertagige Ein- 
leitung des neuen Schuljahrs mit den 
obligaten Vortragen hier genannt 
wird, ist wieaer gliicklich tiberstan- 
den. Die Neuerungen, die unser 
neues Schuloberhaupt dabei einge- 
fiihrt, gestalteten diese Erweckungs- 
versammlungen durchaus nicht anzie- 
hender. Firs erste erwies sich die 
Raumlichkeit fiir die gemeinsamen 
Sitzungen im Oddfellows-Tempel wo- 
méglich noch unzulanglicher als bis- 
her die Aula in der Woodward Hoch- 
schule, und sofern ein Kollege wah- 
rend der langen Sommervakanz etwa 
unvorsichtiger Weise ein bisschen Fett 
angesetzt hatte, so konnte er es da 
in den vier Tagen bei 95 Grad im 
Schatten griindlich wegschwitzen. 
Mit seinen auswartigen Vortragenden 
hatte Dr. Boone aber noch viel weni- 
ger einen gliicklichen Wurf gethan; 
denn Dr. Dutton vom Teachers’ Col- 
lege, N. Y., war als Redner und In- 
struktor ein klagliches Fiasko und 
Frl. Harris von Newark, N. J., passte 
mit der Papierschnitzlerei besser ftir 
ein Kindergartnerinnen-Institut, als 
. fiir Eelementar-Lehrerinnen. Weit 
besser und zweckdienlicher waren da- 
gegen die Vortrage hiesiger Prinzi- 
pale und Departements-Vorsteher, be- 
sonders war es Herr Burns von der 
18. Distriktschule, der ob seines ge- 
diegenen Vortrags eine wahre Ova- 
tion erhielt. 

In der deutschen Abteilung hielten 
Vortrige die Herren Weick, Jihling, 
Wittich und Gores. Da dieselben je- 
doch erst in elfter Stunde als Redner 
bestimmt wurden, so mussten sie 
notgedrungen zu bereits friiher ge- 
haltenen Vortragen ihre Zuflucht 
nehmen. Nur Herr Wittich hatte fiir 
diese Gelegenheit einen neuen Vor- 
trag, ,,Das Gleichgewicht in der Er- 
ziehung“, ausgearbeitet, aer auf viel- 
seitigen Wunsch in den P. M. zum 
Abdruck gelangen wird. 

Ein spoéttelnder Kollege machte 
w&hrend der Normalwoche die tref- 
fende Bemerkung, dass das diesjah- 
rige Lehrerinstitut durch die hiibsche 
Abwechslung von Vortragen und 


frommen Gesaénge miteinem Revival- 


Meeting sehr viele Ahnlichkeit habe. 
Da ditirfte hier gleich der Vorschlag 
am Platze sein, zukiinftig diese piida- 
gogischen Erweckungsversammlun- 
gen, nach landlichem Vorbilde, unter 
freiem Himmel abzuhalten, etwa in 
unserem Zoologischen Garten und 
mit — den n6tigen Erfrischungen. 
Wenn dabei nur recht viele Jugend- 
erzieher zu paddagogischem  Fort- 
schritt aufgerutte.c witirden! 

Blumenparad e.—Kaum ist 
man zur regelmassigen Arbeit ange- 
treten und die Hitze der ersten Wo- 
che tiberstanden, so muss u.e kurz be- 
messene Schulzeit zur Avwechslung 
mal wieder durch eine Showmeierei 
vertrédelt werden. Fitir das Herbst- 
fest und die Ausstellung unserer Ge- 
schaftsleute werden namlich die 6f- 
fentlichen Schulen wieder in den 
Dienst der Reklame gestellt. Laut 
Beschluss der Schulbeh6rde muss da 
jede Schule mit einem blumenge- 
schmiickten Fahrzeug an der grossen 
Blumenparade des Herbstfestes teil- 
nehmen. Wie hoch aber die Kosten, 
selbst bei bescheidener Ausstattung 
eines solchen Gefahrts, sich belaufen, 
und wie viele Unterrichtsstunden zur 
Herstellung der kiinstlichen Blumen 
und zur Schmiickung des Wagens 
oder der Kutsche geopfert werden 
miissen, das wissen nur die in Mitlei- 
denschaft gezogenen Lehrer! Wie oft 
und wie lange noch werden unsere 
Schulen in derartige Unternehmun- 
gen (6ffentliche Paraden u. dgl.) hin- 
eingezerrt werden, die ihrem Interes- 
senkreise so fern liegen wie der 
Nordpol dem Aquator?! 

Dass der neue Lehrplan fir 
das englische Departement mit seiner 
radikalen Abweichung von veralteter 
Schablone auch seine Fehler und 
Schwichen hat, war vorauszusehen, 
und dass die riickstaéndigen School- 
mams, die nur nach der Schablone zu 
drillen gewohnt sind, am weidlich- 
sten auf die ganze ,,Neuerung“ schim- 
pfen, war ebenfalls vorauszusehen. 
Der Padagoge und Schulvorsteher, 
welcher einen vollkommen tadellosen, 
von allen Untergebenen gutgeheisse- 
nen Lehrplan herzustellen im stande 
ist, der muss eben erst noch geboren 
werden. E. K. 
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Milwaukee. 


Die goldene Ferienzeit brach fiir 
die Lehrer und Schiiler Milwaukees 
schon am 27. Juni an und dauerte bis 
zum 10. September. 

Die Stabilitat des Lehrerpersonals 
ist jedenfalls ein gunstiges Zeichen. 
Von den 860 Lehrern, welche am 27. 
Juni an den Offentlichen Schulen 
wirkten, haben nur 20 am Ende des 
Schuljahres resigniert; 20 Lehrkrafte 
wurden versetzt. Es blieben somit 
820 Lehrkrafte in ihren alten Stellun- 

en. 

Die Zahl der Lehrer des Handfer- 
tigkeitsunterrichts betragt jetzt vier; 
jede der drei Hochschulen hat einen 
Lehrer fiir dieses Fach; ein weiterer 
Lehrer ist fiir die Taubstummen- 
schule ernannt worden. Auch ist 
eine zweite Kochschule errichtet wor- 
den. 

Eine sehr wichtige Neuerung ist 
die Ernennung eines ,,Museum In- 
structors’. Der Schulrat hat Herrn 
Lindsey Webb, einen alten Schul- 
mann, mit einem Jahresgehalt von 
$1000.00 fiir diesen Posten ernannt. 

Das Museum der Stadt Milwaukee 
ist ein so reichhaltiges und wohlge- 
ordnetes, dass wohl keine ameri- 
kanische Stadt gleicher Grésse und 
gleichen Alters unsere Stadt hierin 
libertrifft. Das Gebaude, in welchem 
das Museum nebst der stadtischen 
Bibliothek untergebracht ist, gehért 
zu den schénsten O6ffentlichen Gebiéu- 
den unseres Landes. Die Vorsteher 
beider Anstalten sind friihere Schul- 
manner. Herr Dr. Geo. W. Peckham, 
friiher Superintendent der hiesigen 
6ffentlichen Schulen, ist Bibliothekar. 
Herr Heinrich Nehrling, der Kustos 
des Museums, war friiher ebenfalls 
Lehrer. 

Im Museum ist ein Zimmer (lecture 
room) eingerichtet worden, welches 
dem Instructor zur Vertiigung steht. 
An jedem Schultage besuchen drei 
Klassen unter Aufsicht ihrer Lehre- 
rinnen das Museum. Die Gegenstande 
und Gruppen, welche besprochen wer- 
den sollen, werden vorher in das Zim- 
mer gebracht. Nach einer Unter- 
richtszeit von etwa 45 Minuten er- 
folgt ein Besuch irgend eines Teiles 
des Museums. 

Unseres Wissens ist diese Einrich- 
tung in diesem Lande ganz neu. Vor 
mehreren Jahren hat Professor 
Hodge von der “Clark University” in 
Worcester, Mass., einen dhnlichen 
Versuch gemacht, das dortige Mu- 


seum den Schulkindern niéher zu 
bringen. Doch scheint man dort 
nicht tiber das Versuchsstadium hin- 
ausgekommen zu sein. Hoffentlich 
gelingt der Versuch in Milwaukee, 
das Museum auf diese Weise in den 
Dienst der Schule zu stellen. 

Weniger erfreulich ist der Zustand 
unserer Schulhauser. Die alteren Ge- 
baude sind so baufallig, dass sie 
griindlich repariert, oder durch neue 
ersetzt werden sollen. Wher eines 
dieser Gebiude — 10. Distriktschule, 
12. und Lloydstr. — urteilt Herr Mi- 
chael Dunn, stadtischer Bauinspek- 
tor, in seinem amtlichen Bericht wie 
folgt: 

“The windows are not properly ar- 
ranged and certainly not of the suf- 
ficient number, as very poor light is 
the result in the various class rooms. 

The sanitary conditions in every 
particular are very poor, and more 
than extremely offensive. 

The ventilation is as poor as every- 
thing else. In fact, no points of merit 
in the construction, arrangement or 
convenience, etc., can be found in the 
entire school house.” 

(Proceedings of Board of School 
Directors of June 5, 1900. Seite 23.) 

Auch ist die Zahl der Schulgebaéude 
schon seit Jahren eine ungenitigende. 
Man behilft sich durch Einrichtung 
von Halbtagklassen und Errichtung 
von Barracken, oder man weist die 
Kinder, welche um Aufnahme nach- 
suchen, zuriick. 

Den Schulrat kann aber fiir diese 
Zustande kein Tadel treffen. Der 
Stadtrat, der die Besteuerung in Han- 
den hat, bestimmt auch die Summe, 
welche dem Schulrat zur Verfiigung 
gestellt wird. Diese Summe ist fast 
immer zu klein, um den wachsenden 
Bediirfnissen der Stadt zu geniigen. 

Das Pabsttheater erdffnete die 
Saison am 30. September durch die 
Auffiihrung des Schillerschen Dramas 
Don Carlos. 

Der Verein Deutscher Lehrer, wel- 
cher bereits im Mai seinen Sommer- 
schlaf begann, liegt noch im sitissen 
Schlummer. Es scheint, dass nichts 
mehr im stande ist, ihn ins Leben, 
ins wirkliche Leben, zuriickzubrin- 
gen. Im letzten Jahre schon zeigten 
sich sehr klare Symptome einer bal- 
digen Auflésung.. Durch die Ver- 
schmelzung der amtlichen Konferen- 
zen mit den Versammlungen des 
Vereins wurde dem Verein scheinbar 
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neues Leben eingeflésst. Doch eben 
diese Verschmelzung ist ein Zeichen 
der Altersschwaéche des Vereins. 
Steht er ja doch schon im 27. Jahre! 

Bei der ersten amtlichen Versamm- 


lung, die ja zugleich Vereinss 


z ; itzu 
ist, wird es sich zeigen, ob der Ver. 


ein tiberhaupt noch Lebenskraft be- 


sitzt. J. BE 


Il. Umschau. 


Amerika. 


Boston Wandernde 
Schulh&auser. Aus Boston wird 
gemeldet: Der Stadtrat hat _ die 
Summe von 60,000 Dollars fiir zehn 
transportable Schulhauser bewilligt, 
die von Ort zu Ort in tiberfiillten Di- 
strikten, wo sie am nd6tigsten ge- 
braucht werden, geschafft werden 
k6énnen. Sie sind so konstruiert, dass 
sie auseinander genommen und in 24 
Stunden wieder zusammengesetzt 
werden kénnen. Jedes kann 60 Schii- 
ler beherbergen. 

Chicago, Ill. In der Uni- 
versitatvon Chicago steht ge- 
genwartig die Frage in ernster Bera- 
tung, ob im Interesse besserer Resul- 
tate es nicht geraten erscheine, die 
Geschlechter getrennt zu unterrich- 
ten. Da die verschiedenen Klassen 
sowieso in Abteilungen getrennt wer- 
den miissen, so sollte ein Versuch 
nach dieser Richtung hin nicht mit zu 
grossen Schwierigkeiten verkniipft 
sein. 

Cleveland, O. Prof. L. H. 
Jones, Superintendent des 6ffentli- 
chen Schulwesens von Cleveland, war 
bei Schuldirektor Bell, seinem all- 
miachtigen Vorgesetzten, in Ungnade 
gefallen und erhielt von demselben 
seine Entlassung. Trotzdem sich 
Herr Jones die Zufriedenheit aller, 
der Schulgemeinde, sowie der Eltern, 
wihrend seiner Amtsthatigkeit er- 
worben hat, trotzdem die Anklagen, 
die gegen ihn erhoben wurden, sich 
als absolut unbegriindet erwiesen und 
darum zurtickgezogen werden muss- 
ten, so ist die Angelegenheit doch 
noch nicht beigelegt, sondern ihre 
Regelung hangt noch in der Schwebe. 


darauf folgenden  Passus: “Supt 
Jones has the combined support of 
all the teachers of Cleveland, and in 
fact of the whole state, and all the 
patrons of the schools who have 
their welfare at heart, and it is earn- 
estly hoped that the final outcome 
may be a complete victory for him 
and his administration, as well as a 
decisive defeat for Director Bell and 
those who are behind him, in their 
effort to use the schools in carrying 
out their own selfish purposes.” 

Folgendes Schreiben der 
“Public School Publishing 
Co, Bloomington, I11., brin- 
gen wir hierdurch unsern geehrten 
Lesern zur Kenntnisnahme: In the 
recent disastrous fire in this city, 
in which all the buildings on five 
blocks in the heart of the city were 
destroyed, the Public School Publish- 
ing Company lost its subscription 
list, and large accumulations of valu- 
able records besides. It will be a 
favor for which we shall feel very 
grateful if you will make mention of 
the above fact, and request all your 
readers who may be subscribers to 
School and Home Education to send 
to the Public School Publishing Com- 
pany, Bloomington, Illinois, at once, 
their names and addresses and the 
date of expiration of their subscrip- 
tion as nearly as they can remember 
it. It will be impossible for us to 
send the journal to those to whom it 
is due without this information. The 
next number of School and Home 
Education will be published on Sep- 
tember ist. 

Yours very truly, 


Einer Notiz im ,,Ohio Educational Public-School Publishing Co. 
Monthly“ entnehmen wir inbezug Chas. C. Brown, Texas. 
Deutschland. 


Strassburg. Amerikani- 
sches College. Die Thatsache, 
dass in dem amerikanischen Schulwe- 
sen dem Studium fremder Sprachen 
nicht die nétige Aufmerksamkeit zu- 
gewendet wird, hat in Strassburg zu 
der Griindung eines amerikanischen 
»College“ gefiihrt. Obgleich dem 


Schiiler daselbst eine allgemeine Er- 


ziehung gegeben wird, so ist doch den 
modernen Sprachen im Studienplan 
ein grosser Platz eingeraéumt, nament- 
lich ist es die deutsche Sprache, die 
besonders beriicksichtigt wird; so 
soll im ersten Jahre im Hause nur 
deutsch gesprochen werden. Die 
Schule hat die Aufgabe, einmal dem 
Zogling eine griindliche Vorbildung 
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zum Eintritt in die amerikanische 
Universitat zu geben, zum andern ihn 
fir die kommerzielle Laufbahn, 
hauptsachlich im internationalen 
Handelsverkehr, oder fiir die Beam- 
tenlaufbahn an auslandischen Statio- 
nen vorzubereiten. Die Schule ist ge- 
griindet und steht unter der Leitung 
von den Herren David K. Goss, friihe- 
ren Superintendenten des 6ffentlichen 
Schulwesens, und William Jager, 
Prinzipal der Schule fiir moderne 
Sprachen in Cincinnati. 

Leipzig. Ernst Beyer, Re- 
dakteur der Leipziger Lehrerzeitung, 
der durch seine meisterhafte Rede 
vor der diesjahrigen deutschen Leh- 
rerversammlung zu K6ln die Auf- 
merksamkeit der padagogischen Welt 
auf sich zog, ist wegen Unbotmissig- 
keit, die er sich in dem Kampfe fiir 
eine der Lehrerschaft giinstige Ge- 
haltsregulierung soll zu schulden ha- 
ben kommen lassen, von denselben 
aufgefordert worden, sein Amt als 
Redakteur niederzulegen. Mit ihm 
erhielten die 16 anderen Mitglieder 
der Gehaltskommission eine Ermah- 
nung auf 3 Jahre. (Dass so etwas 
von seiten einer munizipalen Schul- 
verwaltung in Deutschland ge- 
schehen kann, haben wir nicht ftir 
méglich gehalten. D. R.) 

Der preussische Kultus- 
minister hat gegentiber einer Ab- 
ordnung der Buchhandler erklart, es 
liege durchaus nicht in seiner Ab- 
sicht, die sogenannte Puttkamersche 
Rechtschreibung durch eine andere 
zu ersetzen. Zu diesem Ergebnisse 
sei auch eine kiirzlich zur Prifung 
der MRechtschreibung  einberufene 


Kommission gelangt; die von dieser 
Kommission empfohlenen Anderun- 
gen seien so unwesentlicher Natur, 
dass die befiirchtete Zuriickweisung 
von Schulbiichern, in denen diese An- 
derungen noch nicnt vorgenommen 
seien, keinesfalls zu erwarten sei. 

Deutsch wird vielleicht 
die internationale Wis- 
senschaftssprache werden. 
Auf der noruischen Arzteversamm- 
lung in Kopenhagen, bei der die skan- 
dinavischen Lander zahlreich vertre- 
ten waren, wurde der Vorschlag ge- 
macht, dass die im ,,Nordisk medi- 
ecinsk Archiv‘ verdffentlichten He- 
richte in Zukunft in deutscher Spra- 
ehe gedruckt werden sollen. Dieser 
Vorschlag wurde damit  begriindet, 
dass dem Auslande der Zugang zu der 
skandinavischen Wissenschaft  er- 
leichtert werden solle. Dazu wiirde 
sich die deutsche Sprache am besten 


eignen. Man hatte die Erfahrung ge- 
macht, uass die medizinischen Ab- 
handlungen, in franzésischer oder 


englischer Sprache gedruckt, mehr 
oder weniger unbeachtet  blieben, 
wahrend die in den deutschen Zeit- 
schriften gedruckten Abhandlungen 
viel haufiger angefiihrt und zur Be- 
urteilung herangezogen wiirden. 

Thttringen. Der bekannte 
Philosoph Friedrich Nietzsche, der 
schon seit Jahren gutartig geistes- 
krank war und von seiner Schwester, 
Frau verw. Forster, gepflegt wurde, 
ist am 25. August in Weimar gestor- 
ben. Er wurde in Récken bei Naum- 
burg, wo er am 15. Oktober 1844 als 
Sohn des dortigen Pfarrers geboren 
worden war, begraben. 


England. 


EinKreuzzug gegen die 
Cigarette in der Schule 
wird jetzt von den englischen Schul- 
aufsichtsbeh6rden _ erdffnet. Die 
Schulaufsichtsbeh6rden von Perth 
und London haben den Anfang ge- 
macht, und nun ist auch Edinburgh 
gefolet. Vor einiger Zeit erschien in 
der w6chentlich erscheinenden ,,Ga- 
zette of the London School Board* 
folgende Notiz: Die Aufsichtsbehérde 
ist auf das Vorherrschen des RKau- 
chens unter Schiilern und auf die sich 
daraus ergebenden k6rperlichen und 
geistigen Uhbelstinde aufmerksam ge- 
worden. Den Lehrern sei es daher 
dringend ans Herz gelegt, durch Er- 
mahnungen und andere ratsam er- 
scheinende Mittel alles zu thun, was 
in ihrer Kraft steht, um die Schiiler 


von der tiblen Angewohnheit des 
Rauchens abzuschrecken. Die Auf- 
sichtsbeh6rden von Edinburgh und 
Perth sind noch weiter gegangen, sie 
haben Eltern und Vormiinder durch 
ein Rundschreiben darauf aufmerk- 
sam gemacht, dass sie alles versuchen 
miissen, um die Knaben von diesem 
Laster zu heilen. Das verfehlte nicht 
seine Wirkung. Vor Erlass dieses 
Rundschreibens war das Rauchen un- 
ter den Knaben in Perth sehr verbrei- 
tet. Jetzt haben die Schuljungen das 
Rauchen fast ganz eingestellt, und 
andere, die die Schule schon verlassen 
haben, rauchen viel weniger. In Edin- 
burgh ist das Rundschreiben erst 
jetzt erlassen worden, und tiber den 
Erfolg ist noch nichts bekannt. 
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Frankreich. 


Internationaler Kon- 
gressftirdasVolksschul- 
wesenin Paris. —'erselbe wurde 
am 2. August unter dem Vorsitze des 
Vizedirektors der Pariser Akademie, 
M. Octave Grearu, in feierlicher Weise 
erdfinet. Es nahmen ungefahr 2500 
Lehrer, darunter 350 Auslander, da- 
ran teil. Die Verhandlungen fanden 
in getrennten Sektionen statt und er- 
streckten sich auf folgende Gegen- 
stande: Haushaltungsunterricht, 
Frage des Schulbesuches, der Moral- 
unterricht, erweiterter Volksschulun- 
terricht, sowie Veranstaltungen fiir 
das nachschulpflichtige Alter. Den 
Beratungen lagen gedruckte Berichte 
zu grunde, die auf Grund der zu den 
einzelnen Themen eingelangten Kin- 
zelberichte von tiicutigen Berichter- 
stattern ausgearbeitet worden waren. 

Zur Frage des Haushaltungsunter- 
richts betonten die eingereichten Be- 
richte fast einstimmig, dass zwar die- 
ser Unterricht im  wesentlichen 
Hauptsache der Familie sei, dass er 
aber trotzdem in die Madchenschulen 
gehore. 

Besonders interessant’ gestaltete 
sich die Diskussion tiber den Moral- 
unterricht, zu welchem 44 Berichte 
vorlagen, darunter einer von der Leh- 
rervereinigung in Berlin. Vor allem 
wurde in der Diskussion betont, dass 
bei diesem Unterricht die Persénlich- 
keit des Lehrers das Wichtigste sei; 
das Beispiel, das er durch seine ei- 
gene lLebensfiihrung'§ giebt, wirke 
machtig auf seine Schiiler ein. Es 
wurde ferner die soziale und ethische 
Seite im biirgerkundlichen Unter- 
richt hervorgehoben, da dieser die 
Menschen zu einem richtigen und 
rechtschaffenen Leben anleite. Alle 
aber waren darin einig, dass die im 
Moralunterricht vorgebrachten Leh- 
ren nichts Abstraktes enthalten diir- 
fen, sondern dass sie sich an das 
wirkliche Leben im Staate und in der 
Gesellschaft anlehnen und _ tiichtige 
Birger mit selbstandiger Urteilsfa- 
higkeit heranziehen miissten. 

Hinsichtuich der Veranstaltungen, 


die abgehalten werden miissten, um 
die Bildung fiir das nachschulpflich- 
tige Alter zu férdern, teilte der Be- 
richterstatter M. Edouard Petit an der 
Hand der eingegangenen Berichte 
mit, dass man sich viel von dem Wir- 
ken der volkstiimlichen MHochschul- 
kurse, sowie von den Freilesehallen 
und Volksbibliotheken in Amerika 
und den Fortoildungsschulen in den 
verschiecenen Staaten, wobei er na- 
mentlich die kaufméannischen Fort- 
bildungsschulen in Osterreich als eine 
treffliche Einrichtung hinstellte, ver- 
spreche. In zwei Versammlungen 
wurde tiber die in den Sekt.onen ge- 
fassten Beschliisse beraten, die fast 
alle zur Annahme gelangten. 

Der feierliche Schluss des Kongres- 
ses, an dem seur viele fremde Staaten 
offiziell durch Delegierte vertreten 
waren, fand am 4. August unter dem 
Vorsitze des Unterrichtsministers M. 
Leygues statt, der in seiner Anspra- 
che die Wichtigkeit der Erziehung 
neben dem Unterrichte betonte, und 
der darauf hinwies, dass es nicht ge- 
nige, nur den Kopf anzufiillen und 
Geist und Gemiit leer ausgehen zu 
lassen. Am Abend desselben Tages 
vereinigte ein Bankett, an dem eben- 
falls der Minister mit zahlreichen 
Funktioniren seines Resorts  teil- 
nahm, die Kongressmitglieder in ei- 
nem Restaurant von Vieux Paris. Am 
5. und 6. August folgten noch ein ge- 
meinsamer Besuch der Ausstellung, 
ein festlicher Empfang der Kongres- 
sisten seitens des Gemeinderates von 
Paris im ,,Hétel de Ville“, sowie ein 
gemeinschaftlicher Ausflug nach Ver- 
sailles. Uber das gelungene Ar- 
rangement des Kongresses_ konnte 
man nur Lobenswertes héren, doch 
liess der Kongress insbesondere bei 
den fremden Teilnehmern den Ein- 
druck zuriick, dass er zu wenig das 
Geprige eines internationalen Kon- 
gresses trug, da die meisten der da- 
selbst behandelten Fragen, sowie die 
daran sich kniipfenden Diskussionen 
wesentlich bloss die franzdsischen 
Schulverhaltnisse streiften. 


Ungarn. 


Die deutsche Sprache 
in Budapest. Die Schulbehérde 
des siebenten Budapester Bezirkes 
hat sich anlasslich einer behérdlichen 
Umfrage iiber die Einrichtung und 
Beibehaltung des deutschen Sprach- 
unterrichtes fiir denselben ausgespro- 


chen. Die Begriindung dieses Be- 


schlusses einer magyarischen Schul- 
behérde ist nicht ohne Interesse. Es 
heisst da: ,,Unsere Handels- und Ge- 
werbetreibenden kénnen die deutsche 
Sprache nicht entbehren, und es muss 
deshalb denjenigen, welche aus der 
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Volksschule direkt in das Leben tre- 
ten, die Méglichkeit geboten werden, 
sich die Kenntnisse der deutschen 
Sprache anzueignen. Die Sprache der 
gemeinsamen Armee ist deutsch und 
die Angehérigen der Armee, welche 
der deutschen Sprache machtig sind, 
kommen jedenfalls viel leichter vor- 
warts, namentlich die Einjahrig- 
Freiwilligen. Als Angeh6rige einer 
kleinen Nation miissen wir sprachli- 
che Fiihlung mit einer grossen Na- 


tion suchen, namentlich mit der deut- 
schen, welcher wir unsere Kultur ver- 
danken, und die noch immer die 
Quelle der »ultur fiir uns bildet. Un- 
serer Nationalitét, unserem Patrio- 
tismus kann die Kenntnis der deut- 
schen Sprache doch unméglich scha- 
den. Aus allen diesen Griinden ist 
der Schulbezirk dafiir, dass der Un- 
terricht in der deutschen Sprache an 
den Kommunal-Volksschulen auf- 
recht erhalten bleibt. 


Russland. 


Armee und Volksbil- 
dung. Der Zar will, so scheint es, 
sein Friedenswerk auch bei sich da- 
heim durchfiihren und aus seinen ge- 
waltigen Heeren statt eines Werkzeu- 
ges der Drohung eine Anstalt zur 
geistigen Hebung. seines  Volkes 
schaffen. Der Unterricht im Lesen, 
Schreiben und Rechnen soll kiinftig 
einen Teil der militarischen Ausbil- 
dung in der russischen Armee bilden 
und fiir die Analphabeten unter den 
Soldaten als Dienstpflicht, als ein Ge- 
genstand der Instruktionsstunde ein- 
gefiihrt werden. Von der Bedeutung 
dieser grossartigen Idee des Zaren 


kann man sich nur eine Vorstellung 
machen, wenn man bedenkt, dass die 
Friedensprasenzstaérke des russischen 
Heeres zirka eine Million betragt und 
etwa der vierte Teil dieser Zahl jahr- 
lich neu eintritt, respektive ausschei- 
det. Von diesen kénnen im Durch- 
schnitt wenig tiber fiinf Prozent lesen 
und schreiben. Der Militardienst dau- 
ert in Russland 6 Jahre, so dass Zeit 
genug lubrig bleibt, neben der mili- 
tarischen Ausbildung noch die Ele- 
mentarkenntnisse zu pflegen. Fiihrt 
der Zar seinen Plan wirklich aus, so 
wird er der grésste Wohlthater wer- 
den, den Russland je gehabt. 


Criechenland. 


Die deutsche Schule in 
Athen, seit drei Jahren erst beste- 
hend, hat jetzt tiber ftinfzig Schiller 
und Schiilerinnen, die in 5 Abteilun- 
gen unterrichtet werden. In den bei- 
den untersten Jahrgangen wird nur 
die deutsche Sprache gelehrt und nur 
in dieser Sprache unterrichtet. Im 
drittenSchuljahre tritt die griechische 
und im fiinften die franzésische hin- 
zu. Welch eine Forderung deutscher 
Sprache und deutschen Wesens in 
Griechenland durch diese Schule er- 
reicht wird, ist ganz unabsehbar. 
Bisher verlernten die Kinder deut- 


Wieviel Arbeit leistet 
ein Pianospieler? Ein 
deutscher Musiker hat mittels eines 
an seinem Klavier angebrachten Dy- 
namometers festgestellt, dass die Ar- 
beitsleistung eines Fingers bei einer 
Tastenfiihrung zur Erzeugung eines 
Tones sich auf 112 bis 130 Gramm 
schatzen lasst. Bei Diésen (erhdh- 
ten T6énen) ist die angewendete 
Energie kleiner, da der Druck weni- 
ger Zeit beansprucht. Das Spiel einer 


scher Eltern auch hier nur zu oft 
ihre Muttersprache. Jetzt haben die 
Familien an der Schule eine starke 
Hilfe. Ja, auch manche Griechen, 
zum Teil durch ihre Abstammung mit 
dem Deutschtum verwandt, schicken 
ihre Kinder in die deutsche Schule. 
Im Schuljahr 1899 bis 1900 waren un- 
ter den Kindern der Nationalitét 
nach 30 Reichsdeutsche, 5 Osterrei- 
cher, 9 Schweizer und 7 Griechen, und 
die Muttersprache war bei 35 das 
Deutsche, bei 8 das Griechische und 
bei 8 das Franzésische. 


Vermischtes. 


gewohnlichen Tonleiter mit beiden 
Handen stellt bei manchen neuen 
Klavieren eine Arbeitsleistung von 50 
Kilogramm dar. Die moderne Musik 
erfordert eine besondere Muskelan- 
strengung. So erheischt der Vortrag 
des C-moll Nokturnos von Chopin, der 
eine Viertelstunde dauert, eine Kraft- 
entwickelung von 18,000 Kilogramm. 
Dann wundere man sich tiber die 
Uberreiztheit, unter der die meisten 
modernen Musiker zu leiden haben. 
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Eine ausserordent- 
lickre Naturumwalzung hat 
sich nach einer Mitteilung aus Gua- 
dalajara in Mexiko in einer Hacienda 
im Staate Michoacan in der Nahe des 
Sees von Chapala vollzogen. Das Ge- 
biet liegt Gstlich vom Staate Mexiko, 
der im engeren Sinne an den Micho- 
acan angrenzt. In der Hacienda von 
Guarache hérte man vor einigen Wo- 
chen pl6étzlich heftige unterirdische 
Gerdéusche und darauf eine sehr 
starke Detonation, die die ganze Be- 
vélkerung der Gegend in eine furcht- 
bare Aufregung versetzte. Wenige 
Stunden darauf erfuhr man, dass von 
einem benachbarten, wegen seiner 
Schwelquellen beriihmten Hiigel eine 
riesige Rauchséule aufgestiegen war. 
Nachdem der erste Augenblick des 
Schreckens voritibergegangen war und 
man sich dem Hiigel zu nahern wag- 
te, machte man die Entdeckung, dass 
sich auf dessen Gipfel ein grosser See 
von schwefligem, warmem Wasser ge- 
bildet hatte, der einen Umfang von 
wenigstens einem Kilometer und eine 
Tiefe von 12 Meter besass. Es scheint 
sich danach um einen gewaltigen 
Ausbruch heisser Quellen gehandelt 
zu haben, der wahrscheinlich eine 
Folge von innerirdischen Vorgangen 
vulkanischer Entstehung gewesen ist. 

Mecklenburgisches 
Lehrerlos. Zur Herrlichkeit des 
mecklenburgischen Lehrerlebens lie- 
fert die ,,Mecklenb. Schulztg.“ einen 
interessanten Beitrag: Ein Lehrer 
wird nach Beibringung des ,,Schul- 
meister*’’-Zeugnisses an einer ritter- 
schaftlichen Schule angestellt und er- 
halt Wohnung in dem neu erbauten 
Schul- und Kiisterhause. Nach 13jah- 
riger Amtsthatigkeit wird ihm Ostern 
mitgeteilt, dass er das neue Schul- 
haus zu verlassen habe, das von Jo- 
hanni ab von einem verheirateten 
Wirtschafter bezogen werden solle, 
und in das alte Schulhaus tibersiedeln 
miisse, das bereits in den sechziger 
Jahren wegen Baufalligkeit von der 
Schule verlassen worden ist. Der Leh- 
rer verweigert zwar die UWhbersiede- 
lung mit dem Hinweis auf seine 
angstliche una nervése Frau, die 
nicht in einem Hause leben k6nne, 
das mit einer Seite an den Friedhof 
stosse, wird aber zwangsweise in das 
alte Haus tiberfiihrt. Das Befinden 
der Lehrerfrau verschlimmert sich, so 
dass sie zu Verwandten gebracht wer- 
den muss, der Lehrer kann allein 
seine Wirtschaft nicht versehen, bit- 
tet vergebens um eine andere Woh- 
nung und sieht sich schliesslich ge- 
notigt, freiwillig auf seine Stelle zu 


verzichten. Da er bereits 57 Jahre 
alt ist, findet er nirgends dauernde 
Beschaftigung; denn um die Erwer- 
bung des Heimatrechtes zu verhin- 
dern, zwingt man ihn, wieder an den 
Ort seiner friiheren Amtsthatigkeit 
zurlickzukehren, wo er mit seinen 
fritheren Schiilern und Schiilerinnen 
zusammen als Tagléhner arbeiten 
musste fiir Wohnung, Gesindekost 
und einem wéochentlichen Lohn von 
1.96 Mark im Winter und 3.25 Mark 
im Sommer. Der Ort, um den es sich 
handelt, ist nach der _ ,,Mecklb. 
Schulztg.“ Gevezin in Mecklenburg- 
Strelitz. 

Neues Mittel gegen die 
chinesischen »Boxer*, In 
deutschen Fachblattern lesen wir fol- 
genden gelungenen Witz: Der Be- 
richterstatter der ,,Temps” in London 
meldet unter dem 20 Juli 1900 aus 
China: ,,Drei deutsche Marinesolda- 
ten nahmen unweit Kuhwanwei fiinf 
Boxer gefangen und stellten sie vor 
die Wahl, entweder — mecklenburgi- 
scher Volksschullehrer zu _ werden, 
oder sich sofort den Bauch aufzu- 
schlitzen! Alle fiinf wahlten das letz- 
tere.“ 

Derdeutsche Schulautf- 
satz im Bereiche des deutsch-fran- 
zOsischen Sprachgebietes bietet man- 
che unfreiwillige humoristiscne Bei- 
gabe im Unterrichte. Allgemeines In- 
teresse diirften wohl nachstehende 
Proben haben. ,,Das Ferdt,‘* schreibt 
z. B. ein Dreikasehoch, ,,ist ein Ross 
mit einem Kopfe unter den Oren, da- 
hinter eine Manne. Unten hat es vier 
Fiisse und einen Leib am Schweif.“— 
Nicht viel schéner ist eine Darstel- 
lung des Ochsen. ,.Der ockse is im- 
mer ein Rindvieh. Weil er keine Mil- 
lich gibt ist er oft ein Stier. Die 
Stierin ist die Kiin sie giebt nur dem 
melker Millich. Sie ist ein Haustier 
und hangt am wirt sein Haus.“ — 
Das Schwain ist,“ so belehrt uns ein 
dritter, ein Grunztier was man nicht 
anspannt. Das Schwain gibt statt 
Millich Schinken. Es wird gemastet 
und im Winter gemetzget.“ Zum 
Schluss dieser anschaulichen Schilde- 
rungen unserer Haustiere sei dem 
freundlichen Leser noch mitgeteilt, 
dass ein Schiiier unter die Haustiere 
gar nicht so unrichtig auch die 
schnellhiipfenden Sechsbeinlinge, die 
blutsaugenden Zuthacen gewisser 
Betten, rechnete. 

Zigeune.gliick. Der in Buda- 
pest verstorbene Zigeunerhauptmann 
Farkas hat seiner Tochter, der Frau 
eines Lehrers, 140,000 Kronen hinter- 
lassen. 
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Bicherschau. 


I. Bucherbesprechungen. 


Aus Deutschen Meisterwer- 
ken. Nieblungen (sic!), Parcival, 
Gudrun, Tristan und Isolde. Erzahit 
von Sigmon M. Stern. New 
York, Henry Holt & Co. 1899. 
Every effort to replace by more 

appropriate text-books those relics of 
the barbarian age of modern lang- 
uages-teaching, the old-fashioned 
reader and the “Miarchenbuch,” is 
worthy of the earnest teacher’s atten- 
tion. For many years the present re- 
viewer has been urging upon publish- 
ers and editors, as a timely reform, 
the simplification of the masterpieces 
of German Literature for the use of 
elementary classes. He now gladly 
takes the opportunity of yielding to 
Mr. Stern, a veteran in linguistic ped- 
agogy, the priority of thethought: for 
the texts collected under the above 
title have been used, in almost the 
same language, in the author’s inter- 
mediate and advanced classes during 
a period of sixteen years. (Introduc- 
tion, p. xxvii.) The volume commends 
itself, however, especially for begin- 
ners’ classes. ‘Intermediate’ and ‘ad- 
vanced’ are very flexible terms. Tak- 
ing as a basis of comparison the ordi- 
nary four years’ language course in 
an American College, the use of this 
new reading-book ought to be limited 
to the first year. Its general grade of 
difficulty is such that the book may 
be advantageously employed even for 
sight or rapid reading in the second 
term of the German curriculum. That 
stage passed, all artificial simplifica- 
tion, or conversion of literary German 
into the ‘class-room dialect,‘ ought to 
cease. 

The simplifying method could hard- 
ly be applied to more valuable mate- 
rial than the great epics of mediaevel 
Germany, because of the sustained in- 
terest these are certain to draw forth 
from the student. This I believe to 
be of incomparably greater import- 
ance than a previous familiarity with 
the subject matter for which great 
things are claimed in some other, re- 
cently published, beginners’ books. 
And no qualms of the aesthetic con- 
science need best the editor in dilut- 
ing ‘in usum Delphini’ such a work 
of art as the ‘Nibelungen;’ he is up- 
held by the conviction that the origi- 
nal is a book with seven seals to the 
average student of German. 


Mr. Stern’s presentation, on the 
whole, is skillful. The salient feat- 
ures of the several stories are brought 
into high relief, and the interest of 
the reader is not put to a perilous test 
by a great mass of involved and di- 
gressive narrative detail which is so 
apt to mar the unity of the plot, in 
Wolfram von Eschenbach for exam- 
ple. The selections are taken from 
the great classics and include ‘Tris- 
tan and Isolde,’ in place of which, 
all things considered, we should have 
preferred Hartmann von Aue’s ‘Der 
Arme Heinrich.’ It is a little strange 
that the story of Parcival leads in 
length, with its 64 pp., and that 
“Tristan and Isolde” takes second 
place, running to 42 pp., whereas the 
“Nibelungensage” is epitomized in but 
36 pp., and Gudrun is more condensed 
still. These proportions correspond 
neither to the cultural importance of 
the epics nor to their actual interest 
for the sanglo-American of to-day. 
Most teachers would have preferred 
an account of the “Nibelungen” after 
the Middle-High-German epic with its 
thrilling sequel to Siegfried’s death, 
to a version which follows, in the 
main, Jordan’s ‘Nibelungen.’ But 
since the editor decided in favor of 
the latter, it was more than unneces- 
sary to cumber the Introduction with 
a lengthy disquisition on the ‘Nibe- 
lungenlied.’ The editor appears not 
to appreciate to the full the national 
epopee of the Germans. He even finds 
it natural that “it frequently happens 
that the student of German Litera- 
TUTE... o.00000. is unable to compre- 
hend why so much is made of the 
‘Nibelungen.’ (Introd. p. v.) The 
reviewer is happy to say that fate has 
spared him the undesirable acquaint- 
ance of that class of students. To say: 
“If from the critic’s point of view the 
Nibelungenlied does not excel, or in 
some respects even equal, poems like 
Parcival, or Gudrun, or Tristan und 
Isolde, it surpasses them all, and any 
other poetical production of the two 
great periods of German Literature, 
in this one point—that during a period 
of more than a hundred years it has 
exercised a beneficial and powerful in- 
fluence over the nation in events of 
vital importance” (Introd. p. xix.) is 
faint praise for an immortal work of 
art, of which to restate the elements 
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of greatness and vindicate the world- 
recognized position in the front-rank 
of literary monuments were mere su- 
pererogation on the part of the re- 
viewer. 

But, after all, the real usefulness of 
Mr. Stern’s book hinges on the ques- 
tion: Has the author satisfied all rea- 
sonable demands in respect of sim- 
plicity and idiomatic correctness of 
diction? An unhesitating no will be 
the answer of many. What serious 
obstacle could have stood in the way 
of a perfectly lucid and at the same 
time entirely modern and unaffected 
rendering? Yet throughout’ the 
greater part of the book we are un- 
pleasantly impressed as though the 
simplicity, or to be accurate, the easi- 
ness, had been achieved at the lament- 
able sacrifice of purity of idiom. 
Then, too, there is a deplorable lack 
of crispness in the language. Mr. 
Stern’s volume reads not like a book 
of to-day, but like a piece from a 
venerable library “fiirdie reifere 
Jugend“. This is due in part to 
‘ the author’s fondness for archaistic 
forms like lasset p. 24, mirahnet 
p. 26,traurend p. 27, verzweif- 
lend p. 20 and obsolete words, as s0 
(=wenn), e. g. so jemand aber kam 
und kein Geld hatte p.11,sofern, p. 
13, allwo p. 66, the use of the 
genetive instead of a prepositional 
phrase after certain verbs, e. g. da 
wartetenihrer die Krieger, 
where warten means to wait for, 
and especially to the very frequent 
occurrence of da (=als), eg.: und 
sank,dasievor ihmwar, auf 
die Kniee, p. 44. An unaccountable 
predilection for da leads occasionally 
to such offensive constructions as the 
following: da nun der Fritihling 
einst wiedergekommen war, 
dain der Nacht zum ersten 
Mai entfernte sich Sieg- 
fried, p. 43, or gerade da hin- 
ein,dawodas Kreuz war, p. 74. 

A still more serious fault of the 
diction springs from the author’s hav- 
ing apparently kept the English idiom 
too constantly in mind. As a result, 
the text bristles with Anglicisms. 
We quote from the opening lines of 
eine Prinzessin, 
wollen wir ftir dich schik- 
eee Und die K6nigin 
that so (!) p. 3. On p. 18 we read: 
schwur blutige Rache fiir 
die erl.ttene Scham _ (for 
Schmach) zu nehmen,; or p. 39; on 
p. 8: durch den dicken (for 
dichten) Wald am Ende eines 


dicken Waldes; p. 51: vor ei. 
nendicken Wald. Also elsewhere 
dick occurs for dicht. Very un- 
German are participal constructions 
like: dies sagend, p. 45; das sa- 
gend,lésteersich sanftaus 
ihrer Umarmung los, p. 71, 

But even when he is not doing vio- 
lence to the style for either of the 
above hinted special reasons, the 
author does not write good German. 
‘Aus deutschen Meisterwerken’ con- 
tains samples of almost all the com- 
monest grammatic errors. We select 
only a few, without an attempt at 
classifying them. Viele solcher 
Manner, p. 12; Schwerten, p. 20. 
Als die beiden Kinder herangewach- 
sen waren, wurden sie vom K@nigs- 
hofe fortgeschickt, damit sie auch in 
anderen Landern feine Sitten lernen 
modgen, p. 16; murmelte als wie 
im Gebete, p. 44; alleine, p. 49, 68, 
and in many other places; auf Erde 
p. 60; die beide ihre Tage 
in Unfriede und Ungliick ver- 
brachten, p. 65; Todesfein- 
dinnen, p. 67; und daer beides 
der K6énigin Brunhilde ent- 
nommen (taken away) hatte, p. 64; 
fast haben wir unsere 
Schaétze zusammen (for beisam- 
men); welch’ Unglick (for wel- 
ches), p. 71; den Tag wtber hat- 
ten Siegfried und Gunther 
zusammen verbracht, p. 72; 
teuflich instead of teuflisch occurs 
p. 35 and in other places. 
The orthography does not appear to 
follow any of the recognized codes. 
The author spells Tot, tdtlich, 
nay even Totesstoss, p. 34, but 
Todesfeindin; gehn p. 10, un- 
gesehn, p. 43, but thue, gehe 
(imperat.) erwiederte, reg- 
ularly; im Grase bliiten schon 
manche bunte Blimlein, p. 
39; Nie belungen, and (once) 
Nieblungen, Gieselher, but 
Grimhilde. After the uninflected 
welch he uses an apostrophe. The 
capital initial is used inconsistently: 
nur nach dem Einen, p. 58; 
Mancher, butes ist ein leich- 
tes, p. 70. 

Lastly, his text abounds in typogra- 
phical errors, as: wenn der K6nig 
(Mbikessacaaa@an habt, u. 12, empor 
schlugen for emporschlu- 
gen, p. 24, fillte den Be- 
eher und reichte ihn der 
Tochter, dass sie ihm den Gast 
darbiete, p. 56. The full stop is 


omitted after the last word on p. 26, 
after Besinnung, p. 46, 1. 20; the com- 
ma after Spiel, p. 4, 1. 27, after Bo- 














Biicherbesprechungen. 43 


den, p. 15, 1. 20, and in very many 
other places; the hyphen after teil, 
p. 4, 1. 21, etc., etc. 

The vocabulary participates to the 
full in the defects of the book. 
Many words are painfully missed by 
the learner (e. g. Geier, sammeln). 
The forms of words given do not al- 
ways correspond to those found in 
the body of the book. So for in- 
stance erbleichte occurs in the text. 
But the vocabulary contains only the 
strong form erblich. 

When one considers that all these 
faults were found in a relatively small 
portion of the book and that even that 
was not subjected to an exhaustive 
search, it becomes a plain duty to 
warn all teachers against the book in 
its present unrevised and incomplete 
form. The labor required of them in 
amending its many defects might be 
spent more profitably in a different 
way. The book may, however, be some 
day available for the purpose which 
its author had in mind in the writing, 
when Mr. Stern shall have made out 
of this very crude first edition a text- 
book that may do more honor to his 
reputation well-earned in other fields 
of pedagogical work. 

Otto Heller. 
Berlin, Auguststrasse, 86. Sept. 1900. 


Wie ich meine kleinen 
Utraquisten deutsch 
sprechen lehre. Leitfaden 
fiir den ersten deutschen Unterricht 
in zweisprachigen Schulen. Von 
A.Felitto. 4. verbesserte Auf- 
lage. Preis 75 Pfennig. Gross- 
Strehlitz, A. Wiepert, 1899. 

»Neben Sprachtibungen sind in 
zweisprachigen Schulen noch beson- 
dere Sprechtibungen eine unabweis- 
bare Notwendigkeit. Vorliegendes 
Werkchen will bei Erteilung dieser 
behilflich sein.’ (Vorrede). ,,Bei den 
in die Schule neu’ eingetretenen 
fremdsprachigen Kindern wird in den 
ersten Tagen durch Gesprache in 
ihrer Muttersprache, zu welchen der 
Stoff aus der nachsten Umgebung des 
Kindes, aus Haus, Hof, Garten und 
Feld entnommen wird, und durch 
Vorerzihlen entsprechender Geschich- 
ten, Marchen, sowie auch durch Spiele 
das Interesse fiir die Schule und die 
Zuneigung zum Lehrer’ geweckt. 
Glaubt er dies in gentigendem Grade 
erreicht zu haben, dann kann er mit 
dem deutschen Sprachunterrichte be- 
ginnen.“ (Einleitung.) ,,1. Lektion. 
Lernstoff. Der Stift, die Tafel, das 
Buch. Sprachformen. Der bestimmte 
Artikel. Frage: Benenne das! Wie 


heisst das? Behandlung. Ich zeige 
einen Stift, lasse ihn anschauen und 
benenne ihn schliesslich. Dann richte 
ich an die Kinder die Aufforderung: 
Benenne das! Kind: Der Stift. Jetzt 
zeige ich andere, lange und kurze 
Stifte und veranlasse die Kinder, sie 
anzuschauen und zu benennen. Eben- 
so verfahre ich bei Behandlung des 
lubrigen Stoffes. Zum Schluss richte 
ich an die Kinder folgende Auffor- 
derung: Benenne das! Kind: Der 
Stift,—die Tafel—das Buch. Zeige 
eine Tafel! Das Kind zeigt und be- 
nennt sie. Zeige ein Buch! ete. saget 
die Worter: Der Stift, die Tafel, das 
Buch! Letztere werden mehrmals: 
einzeln und im Chore wiederholt, etc. 
Voriibungen zum Lesen. Heraushéren 
und Sprechen der Laute i, a, u. Be- 
handlung. Ich spreche das Wort 
»stift vor und ziehe dabei den Laut 
i ziemlich lange. Dann spreche ich 
diesen Laut allein klar und gedehnt 
vor und lasse ihn ebenso nachspre- 
chen. Haben die Kinder den Laut 
richtig aufgefasst und sprechen sie 
ihn mit der richtigen Mundstellung 
aus, dann wird derselbe auch kurz 
ausgesprochen, und zwar _ geschieht 
dies bald laut, bald leise, einzeln und 
im Chore. Wenn ich vorspreche, ha- 
ben die Kinder genau auf meinen 
Mund zu achten. Auch ich beobachte 
scharf, ob die Mundstellung der Klei- 
nen richtig ist ete. Zeichnen (Malen.) 
Der Stift und die Schiefertafel in den 
gréssten Umrissen. Die Kinder zeich- 
nen, nachdem sie tiber die Haltung 
des Stiftes, die Lage der Tafel etc. be- 
lehrt worden sind, gerade, wage- 
rechte, senkrechte und schiefe Stri- 
che. Dann werden sie angeleitet, zwei 
gleichlaufende Striche in unmittel- 
barer Naéhe zu zeichnen und sie an 
den beiden Enden durch Querstriche 
zu verbinden. Ahnlich verfahre ich 
beim Malen der Tafel. Die Kinder 
sagen wiederholt, was sie gemalt ha- 
ben, damit auch durch das Malen der 
Sprachunterricht unterstiitzt werde.“ 

Besser als die Lektionen des I. Tei- 
les scheinen mir die des II. Teiles zu 
sein. ,,1. Der Kopf. Ein Schiiler 
wird herausgestellt. Der Lehrer rich- 
tet zuniachst an die tibrigen Schiiler 
folgende Fragen: Was ist das? (Zeigt 
den Kopf des Schiilers.) Wie ist der 
Kopf? (Rund.) Was befindet sich 
auf dem Kopfe? (Haare.) Wie viele 
Haare befinden sich auf dem Kopfe? 
(Viele.) Wie sind die Haare?. (Lang, 
diinn.) Was ist das? (Die Augen.) 
Wie viele Augen hat X? Wie viel Au- 
gen hast du? Wo sind die Augen? 
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Wozu brauchst du die Augen? (Zum 
Sehen.) Wozu dienen die Augen? 
(Zum Sehen.) Was siehst du? Es 
werden mehrere Dinge genannt.) Der 

Mann hier auf dem Bilde sieht nicht, 

er ist blind. Wie ist er? (Blind.) 

Wer ist blind? Mache die Augen zu! 

auf! Was machst du? ete., ete. Nun 

richtet der Lehrer diese Fragen an 
den herausgestellten Schiiler. Darauf 
werden mehrere tiichtige Schiller ver- 
anlasst, die einfachsten Fragen an ihre 

Mitschiiler zu richten, so dass kleine 

Zwiegesprache entstehen. Schliesslich 

tragen die Schiller im Zusammen- 

hange alles vor, was sie vom Kopfe 
wissen. Schliesslich folgen einige 

»Sprtiche’, In derselben Weise wer- 

den dann ,,Die Kleider“, ,,Das Auf- 

setzen und Aufheben der Miitze“, 

,»Das Hinausgehen“, ,,Das Sitzen“ etc., 

ete. behandelt. Im ,,Anhange“ wer- 

den ,,Spiele‘ gegeben, ,,bei deren Aus- 
fiihrung mdglichst viel gesprochen 
oder gesungen werden muss“. 

Jiingere, unerfahrene Lehrer und 
Lehrerinnen k6énnen aus diesem — 
allerdings nicht immer mustergiltigen 
Leitfaden manches lernen. Warum 
der Verfasser das Wort ,,Utraquis- 

ten’ gebraucht, verstehe ich nicht 

recht. 

»Das Studium des deut- 
sechen Stils an stilisti- 
schen Musterstticken. 
Ein praktisches Hilfsbuch in Regeln 
und Beispielen fiir die oberen Klas- 
sen der hédheren Lehranstalten von 
Dr. Heinrich Vockeradt, 
Direktor des Gymnasiums zu Reck- 
linghausen. Paderborn. Ferdinand 
Sch6éningh. 1899. 

Die Erfahrung lehrt, dass der Schii- 
ler mit den stilistischen Mustersttik- 
ken, wie sie in den zahlreichen Lese- 
biichern fiir die oberen Klassen vor- 
handen sind, nichts Rechtes anzufan- 
ge weiss. Es wird ihm nicht schwer, 
ihren Inhalt zu erkennen, die Teile 
desselben zu unterscheiden, eine Dis- 
position davon zu entwerfen; zu allen 
diesen Dingen erhalt er ja tausend- 
fache Anleitung im Unterrichte. Wie 
er aber die Sprache und den Stil die- 
ser Stiicke studieren soll, und wie er 
daraus fiir seine eigenen stilistischen 
Arbeiten Gewinn erzielen kann, das 
ist ihm meistens ein Ratsel. Ihm 
hier unter die Arme zu greifen, ist da- 
her der Hauptzweck des vorliegenden 
Biichleins.« (Aus der ,,Vorrede“.) 
Zuerst giebt der Verfasser ,,Regeln 
fiir die Art und Weise des Studiums“. 
Ein vortreffliches Mittel, den Stil zu 
bilden, ist das Lesen gut geschriebe- 


ner Schriftwerke (blosses Durchlesen 

in der richtigen Weise lesen, das laute 

Lesen, nicht zu viel auf einmal lesen 

mit Denkpausen lesen, beim Lesen 

stets Stift und Feder zur Hand ha- 
ben). Zu Stilstudien eignen sich am 
besten prosaische Schriften (kleinere 

Aufsétze oder Abschnitte aus Bii- 

chern). Am geeignetsten sind die 

Stiicke, deren Inhalt einem nicht ganz 

fremd ist. Bei jedem Schriftstiicke 

muss man sich die Frage vorlegen: 
welches war die Absicht des Schrift- 
stellers, als er das vorliegende Stiick 
verfasste? — Man muss das Stiieck zu- 
erst von Anfang bis zu Ende durch- 
lesen. In der nun folgenden Denk- 
pause muss man sich den Gedanken- 
gang des Stiickes zu vergegenwirti- 
gen suchen, dann die Teile studieren, 
die man entdeckt hat. Diese miissen 
nun noch einmal aufmerksam und 
sorgfaltig durchgelesen und in allen 

Beziehungen geprtift werden. Die da- 

bei zu beantwortenden Fragen sind: 

a) welches ist der Hauptgedanke des 

vorliegenden Teiles? b) welche stoffli- 

chen Mittel wendet der Verfasser an, 
um den Hauptgedanken zu _ entwik- 

keln, zu erlautern, zu beweisen u. 

dgl.? c) welche stilistischen Mittel ge- 

braucht der Schriftsteller, um diesen 

Stoff auszuftihren? Um dies zu thun, 

richtet man also sein Augenmerk auf 

die UWhergange und Satzverkniipfun- 
gen, den Satzbau, und den Bau der 

Satze in ihren einzelnen Bestandtei- 

len. Nach dem Satzbau wendet man 

sich zu dem Ausdrucke im einzelnen 

(Adjektiv, Synonyma, Wiederholun- 

gen desselben Wortes u. s. w. ). Zu- 

letzt muss man das Ergebnis seines 

Studiums' feststellen und eine 

schriftliche Ubung machen“. Hierauf 

folgen 22 Musterstiicke von Curtius, 

Mommsen, Giesebrecht, Ranke, Frey- 

tag, Scheffel, Grimm, Schiller, Goethe, 

Lessing ete. mit darauf folgenden 

Studien“, ,,Ausfiihrungen“, ,,Ergeb- 

nissen“ und ,,Ubungen“. ,,Es ist nicht 

nétig, dass der Scnhitiler diese der 

Reihe nach durchstudiere, er mag 

bald hier bald da hineingreifen, wenn 

er nur iiberall Gelegenheit erhalt, mit 
offenen Augen zu sehen und zu ler- 
nen.“ 

»Einftihrung in die deut 
sche Grammatik an Lese- 
stiicken, zur Vorbereitung auf 
die Reifepriifung der Seminaristen, 
sowie Wiederholungspriifung des 

“Lehrers“,von Friedrich Blatz, 
Grossh. Bad. Geheimrat. Karlsruhe. 
I. Langs Verlagsbuchhandlung. 1900. 
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Der Verfasser dieses Buches hat die 
,Neuhochdeutsche Grammatik mit Be- 
riicksichtigung der historischen Ent- 
wickelung der deutschen Sprache“ in 
2 grossen Banden, 3. Aufl., 1896, und 
,Neuhochd. Schulgrammatik f. hohere 
Lehranstalten“, 5. Aufi., 1893, heraus- 
gegeben. Beide Werke haben viel An- 
erkennung gefunden. In dem vorlie- 
genden will er ,,dem bereits in seinem 
Berufe wirkenden Lehrer zur Erleich- 
terung der abzulegenden Priifungen 
eine Anzahl Lesestiicke mit ausftihr- 
licher grammatischer Erlaiuterung in 
die Hand geben“. Er will dabei ,,stu- 
fenweise vorgehen und allméahlich 
vom Ejinfachen zum Mannigfachen 
aufsteigen“. In dem ersten Lese- 
stiicke (,,Seltene Uneigennitzigkeit*) 
werden die ,,Satzarten’ behandelt. 
Wie das geschieht, mége der Anfang 
der Erlaiuterungen zeigen. 

1. ,Die Uberschrift besteht aus ei- 
nem unvollstandigen (elliptischen) be- 
hauptenden (erzaihlenden) Hauptsatze 
(H. S.), worin die zeitwOrtliche Aus- 
sage (das verbale Pradikat) zu ergan- 
zen ist: wird erzahlt, wird geschil- 
dert. Der Abschluss der Uherschrift 
erfolgt durch den Schlusspunkt. 

2. ,In dem siebenjahrigen Kriege, 
der Deutschland verheerte, war ein 
Rittmeister zum Futterholen kom- 
mandiert*. Dieses Satzganze (Gesetz) 
besteht aus einem Hauptsatze (H.S.) 
und einem Nebensatze (N. 8.); es bil- 


det also ein Satzgefiige. Der H. S. ist 
ein bejahender (positiver) Behaup- 
tungssatz (Erzahlsatz). Der H. S. ist 


ausserlich daran kenntlich, dass sein 
aussagendes Zeitwort (finites Verb) 
nicht am Ende des Satzes steht (war). 
Die Wortstellung dieses H. S. ist die 
versetzte (invertierte), d. h. der Satz- 
gegenstand (das Subjekt) steht nach 
dem finiten Verb (war ein Rittmeis- 
ter). Diese Zuriickstellung (Inver- 
sion) des Subjekts muss hier eintre- 
ten, weil ein Teil der Aussage an die 
Spitze des Satzes gestellt ist, die bei 
gerader Wortstellung vom Subjekte 
eingenommen wird (ein Rittmeister 
war kommandiert). Die Glieder des 
H. S. stehen hier nicht beisammen, 
sondern sind durch den N. S. von ein- 
ander getrennt. Der N. S. (der 
Deutschland verheerte), Ausserlich 
kenntlich durch die Endstellung des 
aussagenden Verbs (Priadikats: ver- 
heerte), ist seiner Stellung nach Zwi- 
schensatz, weil er zwischen die Glie- 
der des H. S. gestellt ist. Dieser N. 
S. steht auf die Frage: Welcher sie- 
benjahrige Krieg? Was fiir ein sieben- 
jahriger Krieg?, enthalt also eine er- 


lauternde Bestimmung zu _,,Kriege“, 
die auch in Form eines Satzgliedes 
(eines Eigenschaftswortes oder Mit- 
telwortes — eines Adjektivs oder Par- 
tizips) ausgedriickt werden kénnte (in 
dem siebenjahrigen, Deutschland ver- 
heerenden Kriege). Ein solcher zur 
Erlauterung eines Hauptwortes (Sub- 
stantivs) dienender, mit beziiglichem 
Fiirwort (Relativpronomen oder Rela- 
tivadverb) eingeftihrter N. S. heisst 
Relativsatz (der=welcher) und zwar 
adjektivischer Relativsatz oder Adjek- 
tivsatz. Das Satzbild ist A/s, a, A/2.* 
»Geschichte der Padago- 

gik vonFriedrich Kirch- 

ner.“ Leipzig. J.J. Weber. 1899. 

221 Seiten... Geb. 2 Mark. 

Das Biichlein will ,,zunachst kiinfti- 
gen Lehrern und Lehrerinnen zur 
Vorbereitung dienen; aber auch Er- 
zieher von Beruf, aber in erster Linie 
Eltern, werden sich leicht daraus Rat 
erholen“ (Vorwort). In dem Kapitel 
»Nutzen der Geschichte der Erzie- 
hung“ heisst es u. a.: ,,Aber auch fiir 
den Laien ist die Lektiire dieses Bu- 
ches fruchtbar. Eltern kénnen daraus 
manchen praktischen Wink entneh- 
men, worauf sie besonders bei der Er- 
ziehung ihrer Kinder zu achten, wel- 
che Irrtiimer und Fehler sie besonders 
zu vermeiden haben. Mancher pad a- 
gogische Kunstgrif f, auf 
welchen sie selbst nicht verfallen wi- 
ren, wird ihnen aus dem Munde die- 
ses oder jenes Theoretikers bekannt 
werden.“ Was sagt doch Faust? 
»Leimt zusammen, braut ein Ragout 
von andrer Schmaus* etc. Das Biich- 
lein enthalt: Einleitung (Begriff der 
Geschichte der Padagogik, Methode, 
Nutzen der Geschichte der Erziehung, 
Litteratur,), Das Altertum, Das Mit- 
telalter, Die Neuzeit, Register. 
»wmichard Wagner als Er- 

zieher. Ein Wort fiir das deut- 

sche Haus und fiir die deutsche 

Schule. Von Alexander Wer- 

nicke, Direktor der Oberreal- 

schule und Prof. an der Techn. 

Hochschule in Braunschweig“. Lan- 

gensalza, Herm. Beyer & Sdhne. 

1899. Preis 1 Mark. 

Das Biichlein enthalt: 1. Die Erzie- 
hung zur Persénlichkeit durch die 
Kunst (bei Goethe und Schiller). 2. 
Die Stellung des Musik-Dramas im 
Ganzen der Kunstwerke. 3. Die ge- 
schichtliche Notwendigkeit des deut- 
schen Musik-Dramas. 4. Rich. Wag- 
ner und sein Werk. 5. Die Persénlich- 
keit Wagners und deren Wirksamkeit. 
6. Die Grenzen der erzieherischen 
Wirksamkeit des Kunstwerks und des 
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Musik-Dramas im besonderen mit 
Riicksicht auf die Aufgabe der Erzie- 
hungsschule. Das Ausserst interes- 
sante und lehrreiche Biichlein 
schliesst mit folgenden Worten: ,,Will 
man die Aufgabe der Erziehungs- 
schule Wagner gegenitiber auf eine be- 
stimmte Formel bringen, so kann man 
sagen: ihre Pflichten sind erfiillt, 
wenn der Schiiler bei seinem Eintritte 
ins Leben begriffen hat, welche Stelle 
Wagner in der Reihe unserer deut- 
schen Meister einnimmt, und wenn es 
ihm zum Herzenswunsch geworden 
ist, sobald als méglich einem Fest- 
spiele in Bayreuth beizuwohnen. Ist 
dieses erreicht, so ist trotz aller Gren- 
zen der Wirksamkeit des Kunstwer- 
kes und des Musik-Dramas im beson- 
deren dafiir gesorgt, dass die Grund- 
lehre Goethes und Schillers, welche ja 
auch die Wagners ist, nicht vergessen 
wird: Es ist der Geist, der sich den 
K6rper baut.“ 

»Katechismus des guten 
Deutsch von Dr. Theodor 
Matthias. Leipzig, Max Hesses 
Verlag. Preis (gebunden) 75 Cts. 
Auch dieses Buch des bekannten 

Verfassers verdient die wiarmste Em- 

pfehlung. Es enthalt: A. Sprachrich- 

tigkeit. I. Vom Wortschatz. II. Von 
der Wortbiegung. III. Von der Wort- 

fiigung. IV. Aus der Satzfiigung. B. 

SprachschO6nheit. 

Einige Beispiele mégen zeigen, wie 
der Verfasser den Stoff behandelt. 
»Was Schulzische, Schulzesche oder 
Schulz’sche Haus? Die alte Form die- 
ser Endung, welche die Herkunft 
oder Angehorigkeit, oder eine (oft ta- 
delnswerte) Eigenschaft bezeichnet, 
ist — isch. Diese volle Form gehort 
an alte und bekannte Namen, beson- 
ders solche auf 1] oder Zischlaut, und 
in alle Ableitungen von Ortsnamen: 
vgl. Homerisch, Goethisch, Horazisch, 
Hallisch, Berlinisch (nicht: Ber- 
linsch), rechtsrheinische Bahn; eben- 
so Wienerisch. Nur von Personen- 
namen auf -er und tiberhaupt auf eine 
unbetonte letzte Silbe ist blosses sch 
iiblich: Wagnersche Musik, ein Lenau- 
sches Gedicht. Wenn es die Herkunft 
von ahnlichen Namen genau zu schei- 
den gilt, erhalten die Ableitungen von 
Namen, die auf Mitlaute endigen, sch 
mit Apostroph (’sch) oder die volle 
Endung, Namen, die auf e endigen, 
aber esch. Vgl. von Gall: Gallisch od. 
Gall’sch; von Galle: Gallesch, von 
Schulz: Schulzisch oder Schulz’sch, 
von Schulze: Schulzesch. — Die Wa- 
gen od. Wagen? Die Fuder oder Fii- 
der? Trotz Vater, Miitter, Briider und 


Kléster, sowie: die Hammer neben: 
die Hammer sind die schriftgemassen 
Formen nur die umgelauteten: die La- 
ger, die Fuder, und ebenso die Wagen 
die Kragen, die Magen; denn das 
stammhafte -er lautet im Gegensatz 
zum mehrzahlbildenden (vgl. Fass: 

Fasser) gewohnlich nicht um, ebenso- 

wenig wie neben -en jemals ein jedem 

Umlaute zu Grunde liegender j-Laut 

vorhanden gewesen ist. Die umgelau- 

teten Formen, auch andere wie: die 

Tag, die Karst, die Hélm, gehéren 

lediglich der cberdeutschen Mund- 

art bis ins Vogtland an.— Ich hange 

(du hangst, er hangt)—es hing 

an einem Haar—das Bild hat lange 

an der Wand gehangen—Die von 

Eiszapfen behangenen Zweige, ich 

hinge (du hangst, er haingt)— er 

hingte das Geweur auf, er erhangte 
sich —die mit allen Orden behingte 

Brust,—er wurde erhingt aufge- 

funden. Freilich in der Gegen- 

wart pflegen die Formen weniger 
geschieden zu werden und man sagt 
nicht bloss: er liess das Gemilde 
aufhaéngen, sondern auch: er liess den 

Kopf hangen (statt hangen), ihr 

hangt (statt: ihr hangt) dem 

Schmerze zu sehr nach. — In hohem 

Alter gestorben und im (od. in dem) 

hohen Alter von 91 Jahren. Das ist 

einer der vielen Falle, wo der artikel- 
losen Form der Begriff der Allgemein- 
heit anhaftet, wa&hrend ni&dhere Be- 
stimmungen, wie gewdhnlich, die 

Form mit dem Artikel fordern, gleich- 

viel ob er verschliffen wird oder nicht. 

Vgl.: In schlechtem Rufe stehn, aber: 

in dem schlechten Rufe stehn, recht 

riicksichtslos zu sem. — Ein Mann von 
echtem Schrot und Korn, aber: das 
ist noch ein Mann vom alten Schlage. 

— eine Sache in gutem Zustande zu- 

riickgeben, aber: eine Sache im alten 

Zustand lassen. — er war in recht gu- 

ter Stimmung, aber: er war in der 

rechten Stimmung dazu — Lass mich 
dein Gehilfe oder deinen Gehilfen 
sein? (Gekiirzt.) Der 4. Fall stellt 
auch dusserlich die Kongruenz her 
zwischen dem Aussageworte der ab- 
hangigen Nennform und deren Sub- 
jekt, das in solecher Abhangigkeit von 

lassen, ebenso heissen und lehren im 

4. Fall erscheint.“ 

Heath’s Modern Language Series (D. 

C. Heath & Co., Boston, 1900): 

1. Bernhardt, Dr. Wm. Aus 
meinem Kénigreich. Tales 
from the Carpathian Mountains. By 
“Carmen Sylva (Queen Elise- 
beth of Roumania). Selected and 
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edited for early reading with intro- 

duction, notes, and vocabulary. 

2 Lambert, M. B. Kleider 
machen Leute von Gott- 
fried Keller. Edited with 
notes and vocabulary. 

3 Werner-Spanhoofd, A. 
Nein von Roderich Bene- 
dix. With notes, vocabulary, and 
exercises. 

Die “Notes” sind sehr gut. No. 1 ware 
ohne dieselben kaum verstandlich. In 
No. 2 und 3 sind sprichwOrtliche Re- 
densarten hiibsch erklart. Geringe 
Ausstellungen: ,,Kerbholz“ war auch 
das Holz, auf dem Schuldsummen 
dureh Ejinsechneiden bezeichnet wur- 
den. ,,Bocksbeutel“, eigentlich Beutel 
(Hodensack) eines Bockes. ,,Aus dem 
Stegreif‘—ohne Vorbereitung, ohne 
erst abgestiegen zu sein. — ,,Espla- 
nade“ ist nicht nur “the gently slop- 
ing sides” etc., sondern auch an open, 
level space of ground (—ebener 
Platz). Bei ,,halt nicht Stich hatte 
auf stechen, auf Kampf und Gefahr 
bestehen, auf Zeug, das zum Naéhen 
gebraucht werden kann, also ,,Stich 
hait*, und endlich auf ausdauern, 
standhalten etc. hingewiesen werden 
miissen. ,,Flitter*“* bedeutet doch auch 
geringwertiger Putz; da es nicht sel- 
ten durch ,,Kose“ wiedergegeben 
wird, so ist die Bemerkung: “hence 
lit. flatterweeks* etwas bedenklich. 
Die Worterverzeichnisse sind gut, aber 
zu ausfiihrlich. Fiir Studenten, “who 
have mastered the essentials of Ger- 
man grammar” sollte die Ubersetzung 
von Wortern, wie am, auf, aus, bei 
ete.; der, die, das; ich, du, er; gut, 
griin, hoch etc.;- liebén, rufen, sagen 
ete.; binden, bringen, finden ete.; 
sein. 

No. 3 hat Ubhungen, die vorziiglich 
sind. Die deutschen und englischen 
Fragen sind kurz und bestimmt, und 
die englischen Satze zum Ubersetzen 
ins Deutsche sind mit grossem Ge- 
schicke ausgewahlt. Schade, dass fol- 
gende Fragen mit untergelaufen sind: 
»Wollte Ida da fortbleiben? Fehlte 
ihr etwas? Stimmten As Wiinsche 
stets mit denen ihres Mannes tber- 
ein? Schlug K ihr dann ihren Wunsch 
ab? Hatte A noch Hoffnung, dass K 
sich 4ndern kénnte? Will A das Fest 
mitmachen? Wusste A., dass ihr Mann 
zurtickgekommen war? Wurde es ihm 
leicht, seiner Frau den Wunsch zu 
versagen? Denkt sie noch an das 
Waldfest? Zu wem (Benedix ge- 
braucht ,,nach“) will K. schicken? . 

Die drei Werkchen verdienen war- 
mer Empfehlung. W. H.R. 


Taschenwoérterbuch der 
Aussprache geographi- 
scher und historischer 
Namen, fiir das allgemeine Bil- 
dungsbediirfnis zusammengestellt 
von M. J. A. Voelkel und AIl- 
fredThomas. Zweite verbes- 
serte und vermehrte Auflage, bear- 
beitet von Maxim. J. A. Voelkel. 
Heidelberg, Carl Winter’s Universi- 
tatsbuchhandlung. 

Wer Gelegenheit hat, in den Schu- 
len den geographischen und ge- 
schichtlichen Unterricht zu beobach- 
ten, wird finden, dass die Aussprache 
von Eigennamen tiberaus mangelhaft 
und fehlerhaft ist. Wenn man sich in 
der englischen Sprache bisher damit 
half, dass man die fremdsprachlichen 
Eigennamen anglisierte, so sind die 
Deutschen von jeher gewissenhafter 
und bemitihen sich, den Namen die 
Aussprache zu geben, die sie in der 
betreffenden Landessprache haben. 
Ein Usus, der sich auch in der engli- 
schen Sprache Bahn bricht. Dass es 
dabei nicht ohne Fehler abgeht, dafiir 
sind gewiss allen Beispiele bekannt. 
Das oben erwéhnte Taschenwéorter- 
buch soll nun ein Wegweiser fiir die 
richtige Aussprache aller gebrauchli- 
chen geschichtlichen und geographi- 
schen Eigennamen sein und wird als 
solches nicht nur in der Schule, son- 
dern auch im Hause vorziigliche 
Dienste leisten. Das W6rterbuch ist 
reichhaltig; es enthaélt zwischen 8500 
und 9000 Namen. Die Aussprachebe- 
zeichnungen sind einfach und leicht 
verstandlich. 

Worterbuch der philso- 
phischen Grundbegriffe. 
Yon Lic... Dx Friedrich 
Kirchner, Professor am Kgl. Re- 
algymnasium zu Berlin. Dritte ver- 
besserte und vermehrte Auflage. 
Leipzig, Diirr’sche Buchhandlung, 
1897. Preis 5 Mark. 

,»Das Worterbuch versucht ein viel- 
fach empfundenes Bediirfnis zu _be- 
friedigen. Denn welcher Gebildete, 
ja selbst Student der Philosophie, 
ware bei der Lektiire philosophischer 
Werke noch nicht in Verlegenheit ge- 
raten gegentiber einer solchen Fiille 
schwieriger und von den verschiede- 
nen Philosophen noch dazu immer an- 
ders gedeuteten Kunstausdriicke?“ 
Mit diesen Worten fiihrt der Verfas- 
ser sein WoOrterbuch selbst ein. Sein 
Hauptstreben hat er darauf gerichtet, 
»1. die wichtigsten philosophischen 
Begriffe zu behandeln; 2. sich még- 
lichster Kiirze und Priazision zu _ be- 
fleissigen und 3. jeden wichtigeren 
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Begriff durch die Geschichte der Phi- 
losophie zu verfolgen“. Der Verfasser 
hat sich streng in den sich selbst ge- 
steckten Grenzen gehalten. Das Werk 
wird allen, die sich mit dem Studium 
der Philosophie befassen, vorziigliche 
Dienste leisten und kann darum aufs 
wiarmste empfohlen werden. 
Padagogische Umschau 
am Ausgange des 19. Jahr- 
hunderts von Otto Leis- 
ner. Leipzig, Julius Klinkhardt, 
1900. 
Was ist der Mann“? und nicht: 
» Was weiss der Mann‘? ist die Frage, 
die den Verfasser in seiner oben ge- 
nannten Broschiire leitet, und ihn zu 
Resultaten fiihrt, die nicht immer be- 
friedigend sind. Er weist der Pada- 
gogik neue Ziele zu und betont inson- 
derheit, dass nicht nur die ‘Schule, 
sondern der Staat, die verschiedenen 
Gesellschaften und Berufskreise mit- 
helfen miissen, wenn diese Ziele er- 
reicht werden sollen, die in einer 
griindlichen wissenschaftlichen und 
ethischen Bildung des Einzelnen, der 
wiederum im Dienste der Gesamtheit 
stehen soll, liegen. Die Mangel, die 
er an der gegenwartigen deutschen 
Erziehung namhaft macht, und die 
hauptsachlich in einem didaktischen 
Materialismus liegen, treten in unse- 
rem Lande noch mehr zu Tage, als in 
Deutschland, und das Werkchen wird 
darum auch hier dem Studium eines 
jeden anempfohlen. M. G. 


International Modern Language Ser- 
ies. Charlotte Niese’s 
Bilder und Skizzen aus 
Danischer Zeit. Edited, with 
an Introduction and Notes, by Lau- 
rence Fossler, Professor of 
Germanic Languages, University of 
Nebraska. Ready this fall. 

Miss Niese, the author of ,,Aus da- 
nischer Zeit“, from which five of the 
most characteristic sketches have 
been selected for the present volume 
is a North-German by birth and sym- 
pathies. She was born in 1854 in what 
was formerly Danish territory. In 
the volume the author recalls in a 
superbly delightful and taking way 
her impressions and recollections of 
the Danish days, all told from the 
point of youth. There is a certain 
Tom Sawyer breeziness mixed with 
delicate humor and occasional pathos 
in the tales. In all of them there is 
an intensely local coloring, thus mak- 
ing them doubly valuable for Ameri- 
ean students. The author pictures 
life about her — the life young eyes 
see and feel and enjoy. Novel cust- 
oms and ways are described with a 
refreshing bonhomie. The American 
high school or college student will de- 
light in catching these vivid glimpses 
ot the Old World. The book will 
make excellent second year reading 
in high schools; college classes can 
make good headway even the first 
year. 

Ginn & Company, Publishers. 


ll, Eingesandte Bucher. 


AGermanReader forBe- 
ginners. With an Introduction on 
English-German Cognates Notes and 
Vocabulary by H. C. O. Huss, Pro- 
fessor of Modern Languages and Lit- 
eratures in Princeton University. 
Boston, D. C. Heath & Co., 1900. 

German Lyrics and Bal- 
lads, with a few Epigrammatic Po- 
ems, selected and arranged by 


JamesTaftHatfield, Profes- 
sor of the German Language and Lit- 
erature in Northwestern University. 
Boston, D. C. Heath & Co., 1900. 


DerProzess von Roderich 
Bendix. Edited with an Introduct- 
ion, notes, and vocabulary by Ben- 
jamin W. Wells, Ph. D. Boston, 
D. C. Heath & Co., 1900. 

Education in the United 
States. A Series of Monographs 
prepared for the U. S. Exhibit at the 
Paris Exhibition, 1900. Edited by 
Nicholas Murray Butler, 
Professor of Philosophy and Educa- 
tion in Columbia University, New 
York, Albany, N. Y. J. B. Lyon Co., 
1900. 














